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« “Utopia si podes abrazame un poco mas " »
El plan de la Mariposa.
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Queridos educadores: docentes, equipos directivos,
supervisores, inspectores, capacitadores, coordinadores,

especialistas, estudiantes y algo mas...

Les envio un saludo esperanzador, solidario, armonioso y afectuoso para que finalicemos
este afio tan complejo y comencemos uno mas alentador.

Seguimos compartiendo la revista, el libro de “Los irrenunciables” y el resto de la coleccion
de Educacion Inicial de Homo Sapiens, que va a editar nuevos libros con diversas tematicas.
Dos que quiero resaltar, uno referido a Hebe San Martin de Duprat escrito por Noemi
Burgos y otros colegas, que me reavivo realmente el entusiasmo y la identidad de nuestro
amado Nivel Inicial. Otro escrito con Lucia Moreau de Linares que se refiere al aporte del
desarrollo infantil, a la organizaciéon de la caracterizacion grupal, las planificaciones
docentes y las tareas aulicas.
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Desafios pendientes y actuales...

El enfoque pedagdgico, el encuadre educativo, el
respeto por la diversidad, la prioridad en las
infancias, los educadores y las propuestas

significativas.

Las modas que flamean y deslucen significados.

La conformacién de un espacio que promueva
realmente la participacion y la tarea compartida.

El trabajo complementario y diferenciado con las
familias.

Disenemos nuevos horizontes en los
contextos escolares.

Problematicas aun actuales de
la Educacion Inicial

Perdida de sentidos y de identidad

Adecuacion de las propuestas a las infancias actuales
Puja entre juego y conocimiento

Lucha entre el exceso y la falta de propuestas e
intervenciones

Dinamica y coordinacion grupal

Autoridad, autoritarismo y responsabilidad adulta
Vinculos familia y escuela

Entramado institucional y trabajo en equipo

Tension entre la primarizacion y los estereotipos
fundacionales



Pensando en aquello oportuno para lo educativo,

en que queremos y que no queremos...
No queremos

LAS GRIETAS, LAS LUCHAS DE PODER Y

LOS DEBATES SIN SENTIDO.

AQUELLO QUE NO APORTA A LO ESCOLAR
COTIDIANO Y A LAS REFLEXIONES EDUCATIVAS
COMPARTIDAS, A LOS EDUCADORES EN SUS
BUSQUEDAS-ENCUENTROS POSIBLES, AQUELLO
QUE ENTORPECE Y CONFUNDE, QUE AVASALLA'Y
DESCONOCE.

LAS MODAS DE TURNO Y LOS CAMBIOS DE
DENOMINACIONES PARA LA NADA QUE NOS
DISTANCIAN DE LA MIRADA FEDERAL ASENTADA EN
EL "BIEN COMUN".

Encontrar modos posibles de revitalizar las tareas
educativas es un desafio para los/las
educadores/as y para nuestro Sistema Educativo.
Los/as ninos/as merecen la busqueda continua de
las utopias posibles a favor de las infancias.

La mirada en los ninos/as nos ayuda a sobrellevar
los obstaculos que la vida escolar nos propone
desde siempre y cotidianamente. Eso es parte de
nuestra tarea como docentes, la cual elegimos
como profesionales responsables del modo de
desarrollarla.



QUEREMOS QUE NOS DEJE... las practicas con
sentido, las reflexiones acerca del enfoque y su
relacion con las practicas cotidianas...

Las relaciones entre una propuesta de ensefianza y el
marco teorico sobre el cual se sustenta. El analisis de las
propuestas y como se plasman en ellas las reflexiones
didacticas. El enfoque educativo como modo de
enriquecer la ensefanza y sostener la coherencia
educativa. Los encuentros sin contradicciones entre las
planificaciones, las propuestas y las evaluaciones. El rol
de los educadores (docentes, directivos, supervisores...)
como sostén de lo posible. La construccion de puentes. El
trabajo sobre lo grupal. La tarea en pequenos grupos. La
mirada sobre la diversidad y los irrenunciables
educativos.



Para ello -pensando en la educacion en estos
tiempos complejos- desde las reflexiones,
acciones y responsabilidades educativas...

Algunas preguntas: ;Cuales son las condiciones
pedagdgicas necesarias para que recuperemos los
sentidos? ;COomo se concretan las busquedas de
opciones educativas desde reflexiones abiertas vy
acciones centradas en las infancias, su proteccion, su
cuidado y su educacién? ; Cuales son las estrategias,
propuestas e intervenciones significativas vy
respetuosas de la diversidad que integran educacion
y cuidado, ensefianza y afecto?

La oportunidad es generar...

- en las infancias, desde lo educativo, la confianza en
las propias posibilidades de descubrir, de encontrar
las propias respuestas confrontando puntos de vista;
- en los educadores, el encuentro de sentidos y
sentires que unen acciones favorecedoras con
propuestas de ensefianza fortalecedoras de los
aprendizajes y la participacion, desde la coherencia
ideoldgica y pedagdgica;

- en las instituciones, el trabajo sobre lo grupal y lo
compartido que concreta tareas conjuntas vy
respetuosas del bien comun alejadas del
autoritarismo.
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Y, asi, acercarse a ideas y propuestas que nos
sostengan en las problematicas educativas que aun
"nos debemos" asumir y abordar, desde la esperanza
de un manana posible.

Algunas ideas y concepciones se van modificando,
pero no deben establecerse ni en las renuncias
ideoldgicas ni en olvidar el lugar que ocupa la mirada
de y sobre los nifos y nifas, ni en el descuido de las
responsabilidades en las cuales se fundamentan las
tareas y las prioridades educativas.

Me paro a la orilla de ese mar que amo y temo a la vez. En demasiadas oportunidades las
oleadas educativas se asemejan mas a luchas de poder y disputas sin sentido que a
busquedas responsables y compartidas, mas a tentativas de ubicarse en pedestales
innecesarios que a miradas conjuntas que intentan que el bien comun prevalezca frente al
individualismo tenaz del jsalvese quien pueda!

Nos seguimos encontrando, leyendo, dialogando y construyendo juntos un
mundo mejor.

Con el afecto de siempre, Laura Pitluk.

laurapitlukcursos@gmail.com



Si nadie puede reemplazar a los docentes como diseiiadores y coordinadores de las

propuestas a realizar con sus alumnos/as, nadie puede reemplazar a los directivos en su

funcion de supervisar las acciones y propuestas de los docentes, desde la mirada de
sostener la coherencia institucional. Todo lo que podamos comunicar, acordar,

organizar y anticipar redundard en beneficio de las tareas a desarrollar. Esto es parte de

la complejidad y responsabilidad de un trabajo tan importante como necesario para el

devenir de lo escolar.

“Podemos considerar cinco aspectos que ponen de manifiesto la
complejidad del rol directivo:

Pensar que lo burocratico no debe obstaculizar la posibilidad de ocuparse de lo
educativo, porque la calidad educativa y la adecuacion de las funciones escolares
dependen fuertemente de ello. Una adecuada organizacion es absolutamente necesaria
para contar con los espacios suficientes para “ocuparse” de los aspectos pedagdgicos.
Preocuparse y ocuparse de la organizacion institucional desde la mirada del directivo,
posibilita enriquecer y articular las acciones de los diferentes actores institucionales.

El lugar de la planificacion institucional, ya que planificar ayuda a ocuparse de lo
importante (no solo de lo urgente) y a ubicar lo educativo en el centro de la escena. Se
puede ser creativo cuando la organizacidon permite las busquedas de nuevas alternativas.
Pensarlas y disefarlas previamente potencian su concrecion, su desarrollo innovador y su
articulacion. Anticipar y prever las acciones institucionales permite ocuparse de lo que
surge en lo cotidiano y enriquecer desde la reflexion a las distintas opciones.

El encuadre profesional, sustentados en sostener vinculos potentes pero educativos
permite pensar y accionar desde un encuadre afectivo, calido y centrado en lo
profesional. Para esto es fundamental no generar lazos de indole familiar ni al interior de
la institucion escolar ni con las familias, reconociendo y respetando los roles formales y
la adecuacion de los mismos. Las confusiones en los roles generan distorsiones en las
funciones y acciones inherentes de cada uno, perjudican la dindmica institucional y
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especialmente a los lazos afectivos de los nifios con los docentes y familiares como
adultos significativos.

* FElejercicio de la autoridad en el rol directivo, siendo este uno de los maximos desafios
es desarrollar una autoridad libre de autoritarismo. Esto significa no “desentenderse” de
la propia funcion que implica consensuar pero respetar y hacer respetar el encuadre
institucional sin ejercer presiones irrespetuosas. No ocupar el lugar de la autoridad tanto
en las decisiones fundantes como en las cotidianas, deja a la institucion en soledad,
desarticulada y vacia de posibilidades de crecimiento. El temor a ser autoritario, con las
consecuencias que esto conlleva, desarrolla un alejamiento de los aspectos inherentes al
rol de autoridad, muchas veces desafiado pero solicitado como fundamental.

* La importancia de la supervision y el asesoramiento, ya que el directivo, desde la
mirada de la institucion en su totalidad, debe instalar espacios de articulacién, de trabajo
compartido y de toma de decisiones conjuntas. Los espacios de supervision grupales e
individuales posibilitan las reflexiones personales y compartidas, el asesoramiento y
seguimiento, la busqueda conjunta de soluciones y la toma de decisiones pensadas y
justificadas.

Asi como los docentes no pueden renunciar a sus tareas de disefio, puesta en marcha y
evaluacion de las propuestas educativas dulicas, los directivos no pueden “desentenderse”
de sus tareas de seguimiento, asesoramiento, supervision, coordinacion y evaluacion de
todos los integrantes y acciones institucionales.

Es el directivo quien puede tener la mirada de las generalidades, de las diferencias
particulares, de las posibles integraciones y articulaciones entre los distintos actores, desde
la complementariedad en las tareas y roles, sostenidos en la consideracion de la identidad
institucional. Esto es posible s6lo desde un clima respetuoso desde el cual cada integrante
asume sus responsabilidades y comparte la vida institucional con actitudes solidarias
centradas en el bien comun. El clima institucional se construye y se vivencia desde el
encuadre que se establece, el proyecto que se genera y el sostener las tareas contemplando
toda su complejidad” (Pitluk, 2024).



Algunos aspectos a considerar:

» Centrar la mirada en lo pedagogico.
» Concretar la autoridad ubicando encuadres y limites.
* Acordar y comunicar (en lo posible por escrito) acuerdos y criterios.

,Qué “mira” el directivo de las planificaciones docentes?

» La coherencia con el proyecto institucional.

» La articulacion con el trabajo de las otras salas.

» Laadecuacién a la comunidad, al contexto y al grupo.

» La coherencia entre las metas, los contenidos a ensefiar y las propuestas a través de las
cuales se abordaran los mismos.

» Laviabilidad de las actividades, la adecuacion de los materiales, tiempos y espacios.

» El protagonismo de los nifios y la presencia de lo ludico.

» Las posibilidades de concrecion, desarrollo innovador y articulacidon con todas las tareas
aulicas e institucionales.

Anticipar y prever las acciones institucionales permite ocuparse de lo que surge en lo
cotidiano y enriquecer, desde la reflexion, las distintas opciones.

Al observar las planificaciones docentes, los directivos deben analizar:

* /Qué aspectos consideran positivos y significativos?
» /Cuales consideran necesarios de modificar, adecuar, renovar?
» Sugerencias, opiniones y conclusiones.

Estrategias de devolucion de las planificaciones, las evaluaciones y las inclusiones en
las salas:

* Iniciar la reflexion compartida con un pedido al docente de evaluacion y andlisis abiertos
encuadrados en una fundamentacion y referencia tedrica.

» Comenzar siempre por los aspectos positivos a revalorizar para luego avanzar con las
sugerencias y aspectos a modificar. Esto permite al docente “abrirse” a la escucha
interesada de las devoluciones de los directivos.

* Analizar lo compartido en las salas y/o leer conjuntamente la planificacion o parte de ella
y cotejarla con las acciones concretas realizadas, analizando las causas y fundamentos de
lo planificado y realizado, asi como las eventuales modificaciones.
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» Preguntar al docente qué cambiaria, sostendria y/o adecuaria, relacionandolo con la
concepcidn de infante/alumno, escuela, docente, aprendizaje, ensefianza y enfoque de
trabajo general y de los diferentes campos...

» Preguntar como continuaria las propuestas y por qué, compartir ideas y opciones.

A modo de cierre:

Sostener una tarea en equipo, desde el respeto por los roles diferenciados, enriquece las
oportunidades institucionales y beneficia las propuestas educativas que son, en definitiva,
una responsabilidad diferenciada y compartida.

Para leer mas:

Este escrito toma aportes de los libros

-Pitluk, Laura y otros (2016).

-“La gestion escolar. Desafios de crear contextos para hacer y estar bien”

- Pitluk, Laura (2024). “Los irrenunciables de la Educacion Inicial’. Homo Sapiens,
Rosario.



A raiz de la consulta de una colega sobre como se construyen los proyectos de inclusion,
me propuse escribir estas lineas para acompariar la necesidad de detenernos a pensar
qué significa realmente hablar de inclusion en la escuela.

Vale recuperar una idea central: inclusion no es solo estar adentro. Es estar y existir,
con otros y otras, estar juntos, compartir, convivir y, sobre todo, aprender. Un proyecto
de inclusion asume que abrir las puertas no alcanza; hay que disefiar condiciones de
ensefianza y convivencia que hagan posible el aprendizaje y el bienestar de cada
estudiante.

.De qué proyecto hablamos?

Sabemos que todo proyecto puede formularse en diferentes niveles de concrecion:
Proyecto de supervision: orienta, acompana y monitorea las lineas de accion de las escuelas
de un distrito o region. Define criterios comunes, propone dispositivos de acompainamiento

y articula con los Equipos de Conduccion.

Proyecto institucional: organiza las decisiones de la escuela, en este caso en clave inclusiva
(organizacion, convivencia, propuestas pedagogicas).

Proyecto de aula: concreta la ensefianza cotidiana en un grupo o varios.

Proyecto pedagogico individual (PPI): trayectoria personalizada segiin Resolucion CFE N°
311/16 y normativas jurisdiccionales.

En todos los casos, se trata de superar la idea de ‘“adecuaciones” como Unica via y
comprender la inclusion como una forma de organizar ensefianza, convivencia y gestion.

Inclusion: ;lugar o experiencia?

Mas que un “lugar” donde estar, la inclusidn es una experiencia compartida de ensefianza y
aprendizaje. Aun reconociendo exclusiones historicas del sistema, hoy no es pensable una



Educacion que no sea inclusiva; por eso, todo proyecto —de supervision, institucional o de
aula— debe incorporarla de manera explicita.

Por otro lado, no se reduce a la inclusion como practica de matricular sujetos en las escuelas
de los niveles obligatorios comunes, sino que es necesario abrirse a disefiar estos proyectos
en las escuelas de educacion especial, en proyectos comunitarios, en experiencias
colectivas. En ese sentido, la inclusion no es un espacio, sino una experiencia compartida de
enseflanza y aprendizaje.

Dimensiones de un proyecto escolar inclusivo
Todo proyecto de inclusion atraviesa las demas dimensiones de la escuela:

1. Institucional: accesibilidad, organizacion interna, tiempos y dispositivos que alojan la
diversidad.

2. Comunitaria: participacion real de las familias; acuerdos de convivencia; espacios de voz
estudiantil.

3. Pedagdgico-curricular: diversificacion de la ensefianza, coordinacion por ciclo, grupos
flexibles, ESI y perspectiva de género como enfoque transversal.

4. Trayectorias y convivencia: nominalizacion y seguimiento, sistemas de acompafiamiento,
monitoreo de aprendizajes y puntos de partida, dispositivos de participacién (consejos,
delegados, acuerdos).

Diversificacion curricular

La diversificacion curricular es una estrategia didactica que sostiene un horizonte comun vy,
a la vez, ofrece distintos recorridos para alcanzarlo:

* Base compartida (propositos, consignas, recursos).

* Recorridos diferenciados segun ritmos, intereses o0 modos de aprender.

» Formatos de acceso variados (texto, imagen, audio, TIC, dramatizacion, manipulacién).

» Evaluacién diversificada, con criterios claros y opciones para mostrar lo aprendido.

* Andamiajes graduados (modelado, co-construccion, practica guiada, practica
autobnoma).

» Articulacion docente para garantizar continuidad y sentido comun.



Agrupamientos flexibles

Una estrategia complementaria de organizacion pedagogica son los agrupamientos
flexibles.

Su puesta en marcha requiere planificacion institucional previa y acuerdos entre docentes.
Pueden organizarse:

Dentro de un mismo grado o sala: con el acompafiamiento de un docente “extra”, los grupos
se conforman por intereses, capacidades o necesidades. Esto permite trabajar un mismo
contenido en diferentes niveles de progresion, o bien distintos contenidos segln intereses.

Entre grados/salas diferentes: aqui se modifica la estructura tradicional del colectivo 4ulico.
Se desarman los grupos habituales y se construyen nuevos, considerando intereses,
capacidades, necesidades o afinidades, en funcion de los objetivos del equipo docente.

Los agrupamientos flexibles:

» Exigen planificacion previa y muy seria, tanto de contenidos como de la articulacion
docente que estard a cargo de cada grupo.

» Posibilitan avanzar en trayectorias diferenciadas sin perder la pertenencia al
proyecto comun.

* Requieren seguimiento coordinado para sostener la coherencia y evitar la
fragmentacion.

Ejemplos concretos:

En Matematica, un 4.° grado puede dividirse en grupos: uno resuelve problemas de suma y
resta con material concreto; otro trabaja con problemas de multiplicacion en situaciones de
compra y venta; otro explora el cadlculo mental con juegos de cartas.

En un proyecto de lectura compartida, se arman grupos integrados (3.° y 4.° grado juntos)
para leer cuentos. Algunos grupos leen en voz alta con acompafiamiento, otros trabajan en
la produccion de resefias breves, y otros dramatizan escenas para la escuela.



El aula como espacio de inclusion

La educacion inclusiva no es un anexo, sucede en la propuesta comin. Podemos
curricularizar aspectos de la educacion inclusiva a través de los contenidos de las areas
transversales: ESI, formacion ética y ciudadana, practicas de convivencia. Y ademas resulta
un enfoque metodologico. La diferencia se valora, no se usa para jerarquizar ni para
“corregir” hacia una normalidad hegemonica.

En esta linea la ley de ESI ( LN 26150) y de Convivencia ( LN 26862) aportan claves para
reconocer la diversidad y la perspectiva de género como dimension pedagogica y de
derechos.

Ademas, en el aula necesitamos:

» Conocer y registrar los puntos de partida de los estudiantes al menos tres veces al afio
(puntos de partida, intermedios y llegada)

* Organizar agrupamientos que permitan focalizar los saberes no consolidados

» Ajustar las propuestas desde la diversificacion curricular (planificar en la secuencia
dos/tres propuestas para ofrecer conforme a los criterios DUA: reconocer distintos
modos de convocar a nuestros estudiantes, proponer distintos modos de acceder a los
aprendizajes, y solicitar distintos modos de producir actividades)

* Elaborar criterios e instrumentos de evaluacion diferenciados conforme a los
recorridos ofrecidos, pero sin negar la posibilidad de realizar uno u otro conforme a
los desafios que nuestros estudiantes asuman

Proyectos pedagogicos individuales (PPI)

Cuando se requieren trayectorias mas singulares: en intensidad, en ajuste de los contenidos,
de los tiempos y de intervencion docente. Se debera

* Tener el punto de partida claro y contenidos nodales priorizados.

« Contar con los apoyos y recursos (tecnologias, formatos accesibles,
tiempos/espacios).

» Propiciar los accesos multiples a la informacion y modos alternativos de produccion.

* Evaluacién pertinente a los objetivos del PPI, en didlogo con familia y equipos.



Gestion y seguimiento de trayectorias

Para que el proyecto se sostenga:

» Nominalizar y monitorear avances con instrumentos compartidos.

» Instalar dispositivos de acompafiamiento (tutorias, parejas pedagogicas,
articulaciones inicial-primario-secundario).

» Fortalecer la participacion estudiantil como parte de la formacion ciudadana.

A modo de cierre:

Un proyecto de inclusion —de supervision, institucional o de aula— es, ante todo, un
proyecto que garantiza derechos. Supone sostener lo comin mientras se habilitan multiples
caminos. La tarea docente no es normalizar, sino hacer lugar, cuidar y ensefar con la
confianza puesta en las posibilidades de todos y cada estudiante.

Para leer mas...

-Bravo, N. y Mansilla, J. (2020). Critica al Disefio Universal de Aprendizajes. Reflexiones
desde territorios interculturales locales. Salud y Bienestar Colectivo, 4 (3), 74-82.

-Casal, V. (2022). Reinventar intervenciones. La construccion de sistemas de
acompafiamiento. Modulo Principios de la politica educativa en la modalidad de Educacion
Especial. Actualizacion Académica Acompafiamiento a los Procesos de Inclusion desde la
Educacion Especial. Cordoba: ISEP — Ministerio de Educacion de la provincia de Cérdoba.
(adaptacion)

-Celada, B. (2014). El modelo educativo del disefio universal del aprendizaje. Clase 3,
Grupo Articulo 24.

-Echeita, G. (2012). Profesores que se apoyan frente a la complejidad del proceso de
inclusion educativa. En : Como fomentar la s redes naturales de apoyo en el marco de una
escuela inclusiva (pags. 77-100). Sevilla: Ed. MAD

-Filidro, E., Enright, L, Lanza, M. &Mantegazza, A (2023). Las précticas inclusivas en clave
de justicia curricular (cap.9). En: Pensar y habitar la escuela. Entre los procesos de
Ensefianza y los aprendizajes, serie de revistas especializadas. Coleccion Cuadernos del
Instituto de Investigacion de Ciencias de la Educacion. Ed. De la Facultad de Filosofia y
Letras.

-Fryd, P. (2011). Accién socioeducativa con infancias y adolescencias (pags. 117-143).
Barcelona: Ed. UOC
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-Skliar, C. (2012). Acerca de la alteridad, la normalidad, la diferencia, la diversidad, la
discapacidad y la pronunciacion de lo educativo. Gestos minimos para una pedagogia de las
diferencias. En :Almeida, M. y Angelino, M (Cmps). Debates y perspectivas en torno a la
discapacidad en América latina (E-book). Universidad Nacional de Entre Rios. Facultad de
Trabajo Social. Disponible en :
http://biblioteca.clacso.edu.ar/Argentina/fts-under/20171107061404/pdf 468.pdf

-Terigi, F. (2222008). Lo mismo no es lo comun: La escuela comun, el curriculo unico, el
aula estandar y otros esfuerzos analogos por instituir lo comun. En Diker, G. y Frigerio, G.
(comps): Educar: posiciones acerca de lo comun. Buenos Aires: Del estante Editorial.




En esta breve exposicion me propongo abordar dos aspectos centrales de la
planificacion para los primeros aiios de la escolaridad cuando se trata enseiiar a
conocer el mundo social: como comenzar a trabajar los conceptos que usan las
disciplinas sociales y, por otro lado, qué son y como abordar las efemérides.

Primero, algunas definiciones fundamentales

Por “mundo social” me refiero al conjunto de relaciones, practicas, significados e

instituciones que los seres humanos construimos y compartimos en sociedad. No se trata
solo del entorno fisico o material, sino de la red de vinculos simbdlicos, culturales y
normativos que hacen posible la vida en comun.

Me interesa destacar algunos de sus rasgos fundamentales:

Se trata de una construccion, es decir, no existe por naturaleza, sino que se crea y
transforma a través de las interacciones humanas, el lenguaje, las costumbres y las
instituciones.

Incluye estructuras y roles: abarca las organizaciones (familia, escuela, Estado,
mercado), las normas, los valores, los roles y jerarquias que ordenan la convivencia.

Implica significados compartidos: las personas interpretan y dotan de sentido a sus
acciones y al entorno; esos sentidos son construidos colectivamente.

Es dindamico: cambia a lo largo del tiempo, segin los procesos histdricos,
economicos, politicos y culturales.

Es diverso y conflictivo: distintos grupos sociales pueden tener visiones y
experiencias diferentes del mundo. A su vez, existen pujas por imponer las
condiciones en que se desarrolla la vida social, asi como respecto de las
interpretaciones acerca de como funciona y deberia funcionar el mundo.

Aunque son varias las disciplinas que indagan en el mundo social (sociologia,

demografia, antropologia, psicologia social, etc.) la escuela, tradicionalmente, le ha dado
una relevancia mayor a la Historia y a la Geografia. Esto se debe a que, en los comienzos, lo
que se pretendia, con esta ensefianza, era, fundamentalmente, generar en los nifios y jovenes
una conciencia de pertenencia e identidad nacional. (Gotbeter G. 1996). Este fendmeno no



fue exclusivo de nuestro pais. No podria confirmar si en todos, pero si al menos en la
mayoria de los paises, se ofrecia —y en muchos casos se ofrece atin- versiones del pasado y
descripciones de una geografia con el proposito de propiciar que los estudiantes se sintieran
orgullosos de su pertenencia nacional. Una historia de proceres, héroes y gestas constitutivas
del pantedn mitico del nacimiento de la Nacion. La perspectiva disciplinar —conocimiento
objetivo, reglas de interpretacion, metodologias rigurosas de investigacion- se vio opacada
o interferida por versiones donde abundaban las perspectivas simplistas, los actos
magnanimos de los prohombres, las luchas por la patria y la libertad. Hay mucha
bibliografia sobre esta cuestion, no me voy a detener en ello, pero es importante
considerarlo, ya que el item “efemérides” es fundamental cada vez que pensamos en la
historia para los mas pequenos.

Historia, memoria, efemérides

El primer asunto que debemos abordar es la distincidén de estos conceptos, ya que
suelen aparecer entremezclados, lo cual es un inconveniente dado que cuando presentamos
propuestas de trabajo en la sala o el aula no sabemos muy bien cuanto hay de lo uno y cuanto
de lo otro.

La Historia es una disciplina que trata de averiguar, por determinados métodos
validados por la comunidad de especialistas, qué sucedio en el pasado. Lo cual no es una
tarea nada sencilla, porque el pasado se conoce a partir del presente y esto en un doble
sentido. En primer lugar, porque el pasado ya fue, es algo inaccesible como tal. Solo
podemos conocer qué sucedio a partir de los restos que quedan, de la misma manera que un
astronomo puede conocer una estrella extinguida hace millones de afios, a partir de la luz
que recién hoy llega a la Tierra. Quedan vestigios: construcciones como las pirdmides,
textos como las cartas de San Martin, vasijas desenterradas de un antiguo asentamiento,
peliculas de los afios veinte. Pero también es importante considerar que los historiadores
intentan conocer el pasado a partir de las ideas, preguntas, hipotesis y conocimientos que,
acerca de ese pasado, ostentan hoy: ningun historiador indaga el pasado sin intereses,
perspectivas, imagenes y suposiciones previas. El pasado tiene interpretaciones diferentes
segiin cada historiador, sus perspectivas disciplinares, hipdtesis de indagacion y hasta
representaciones y prejuicios. Esto no significa que se pueda decir cualquier cosa: la
comunidad de especialistas exige una serie de procedimientos validos para aceptar
conclusiones, cualesquiera que estas fuesen.

La memoria tiene que ver con un conjunto de recuerdos, interpretaciones y
representaciones del pasado que comparte una sociedad o un colectivo determinado, y que
conserva y transmite. Por ejemplo, la memoria acerca de lo ocurrido durante la dictadura, el
Holocausto, Malvinas, etc. La memoria es colectiva, no es exclusiva de los historiadores. Es



selectiva, ya que el contenido de lo “recordado” sobrevalora algunos acontecimientos y
desestima o excluye otros Interpreta no considerando las reglas de la metodologia historica
—al menos no fundamentalmente- sino en funcion de valores e ideologias. Es dindmica y
conflictiva: distintas memorias pueden coexistir y enfrentarse dentro de una misma
sociedad. Esto no significa que sean construcciones falsas acerca del pasado, sino que
quienes la detentan las consideran verdaderas, mas alla de las preocupaciones por
demostrarlo segun los canones de la disciplina. Generalmente cumple funciones sociales:
puede servir para mantener identidades, reclamar justicia, legitimar proyectos politicos o
elaborar traumas sociales. La historia busca reconstruir los hechos con métodos criticos y
fuentes verificables; la memoria expresa vivencias y significados subjetivos del pasado,
aunque el vinculo entre ambas es estrecho y en muchos casos, la memoria se apoya en los
resultados y conclusiones de las indagaciones de la disciplina.

Las efemérides son fechas y circunstancias en las que se conmemora algin
acontecimiento relevante para una comunidad. La conmemoracion suele efectuarse con
algun tipo de ritual y, segun el caso, alguna celebracion o recordatorio. El acto escolar, el
desfile militar y el “Tedeum” cada 25 de mayo; las movilizaciones y actos conmemorativos
cada 24 de marzo son ejemplos. En las efemérides la comunidad recrea, de alguna manera,
aquello que se considera relevante en la memoria colectiva y se destaca a personajes, valores
y simbolos especificamente relacionados con lo evocado. No hay efeméride sin evocacion,
sin ritual y sin comunidad.

Hechas estas distinciones, es importante saber qué estamos haciendo cada vez que nos toca
abordar el 25 de mayo en el Nivel Inicial, asunto que abordaremos un poco mas adelante.

Los conceptos que utilizan las Ciencias Sociales

Como mencioné, las disciplinas sociales son varias. Sin embargo, comparten algunos
conceptos centrales. Conceptos como cambio social, grupo, conflicto, normas, rol,
institucion, mercado, comercio, estado, etc. son utilizados por las distintas disciplinas para
describir y explicar los fendmenos y procesos sociales. Es comun encontrarlos en distintos
textos y ambitos (libros, periddicos, noticieros, etc.).

Por ejemplo, se utiliza el concepto de mercado cuando hay referencias a las
invasiones inglesas destacando que los ingleses buscaban nuevos horizontes para sus
productos, al espacio en que se intercambiaban mercaderias en la Tenochtitlan de los
aztecas, al referirnos al comercio de comestibles del barrio o cuando los periddicos analizan
el mundo financiero.

Como vemos, muchos de estos términos son también utilizados en el habla coloquial.
Eso hace que el alcance de sentido sea muchas veces ambiguo o poco claro. Para que un
estudiante esté en condiciones de comprender el significado, referencias y usos, el trabajo



debe comenzar en los primeros afios de la escolaridad. La pregunta es como abordar este
trabajo.

Para responderla es necesario, antes que nada, que el o la docente conozca el uso que
las disciplinas sociales dan a esos conceptos. No es necesario ser historiador ni socidlogo.
La informacion estd hoy facilmente disponible. Veamos un ejemplo.

Normas sociales

“las normas sociales son pautas o reglas relativas a la conducta dentro de un grupo. No
son meras regularidades estadisticas, sino expectativas sociales que implican sanciones
sociales si no se cumplen”. Sociedad Espariola de Filosofia Analitica. (s.f.). Normas
sociales. SEFA. Recuperado de hitps.//www.sefaweb.es/normas-sociales/

Podemos decir, entonces que las normas prescriben conductas para determinadas
situaciones y contextos y cuyo incumplimiento acarrea algin tipo de consecuencia —castigo,
multa, pena, desaprobacidon- para quien la infringe. Por ejemplo, no cruzar la esquina
cuando el semaforo estd en rojo, pagar los impuestos, escribir sin faltas de ortografia, no
poner los pies sobre la mesa a la hora de la cena, etcétera.

Existen distintas maneras de clasificar las normas sociales segin diferentes criterios.
Algunos pueden ser:

Segun el grado de formalizacion:

- Formales: generalmente (aunque no siempre) estdn escritas y reguladas por
instituciones (por ejemplo, leyes, reglamentos, codigos). Su incumplimiento
genera sanciones legales.

- Informales: en general no estan escritas, pero son aceptadas por la costumbre o la
tradicion. Su incumplimiento genera sanciones sociales (rechazo, burla, exclusion).
Ejemplo: saludar al llegar a un lugar o respetar los turnos para hablar.

Segun su fuente:

- Costumbres o usos sociales: normas cotidianas de cortesia o convivencia. Ejemplo:
decir “por favor” y “gracias”. Provienen de habitos positivamente validados de
comportamiento social.

- Moral o ética: normas vinculadas con el bien y el mal, que orientan la conducta
seguin valores compartidos. Ejemplo: no mentir, no robar. Provienen del reservorio
moral de la sociedad o grupo, tradiciones, religion, etc.

- Juridicas: normas impuestas y garantizadas por el Estado; su incumplimiento
conlleva sanciones legales. Ejemplo: pagar impuestos, respetar contratos.
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Provienen de los centros politicos de toma de decisiones.

Segun su relacidén con la conducta:

Prescriptivas: indican lo que se debe hacer. Ejemplo: pagar impuestos, ayudar a
quien lo necesita, respetar la fila.

Prohibitivas: establecen lo que no se debe hacer. Ejemplo: no discriminar, no
agredir.

Permisivas: permiten determinadas conductas bajo ciertas condiciones. Ejemplo:
se puede protestar pacificamente.

Segun su cobertura:

Aplicables a todos: Por ejemplo, no robar.

Aplicables a algunos: Po ejemplo, obligacion de votar a los mayores de 18 afios y
hasta los 70.

Aplicables en todo momento: no robar.

Aplicables solo en determinadas circunstancias: las normas establecidas en
ocasion de la pandemia.

Segun su finalidad:

Organizar u ordenar la vida social: por ejemplo, las relacionadas con el transito o
el sistema de gobierno.

Prevencion y cuidado: prohibicion de venta de alcohol a menores.

Valores y derechos: cantar el himno en los actos, no discriminar.

Estas son algunas de las clasificaciones posibles. ;Para qué nos sirven? Para guiar el
trabajo con los chicos. ;De qué modo? En cada oportunidad en que sea posible. A veces sera
incluso, una breve pregunta, una observacion, un comentario. Veamos algunos ejemplos.

Cuando se juega a algin juego reglado.

Cuando les pedimos que hagan una fila para salir.

Cuando les decimos que los conflictos no se resuelven pegando.

Cuando no les permitimos correr donde el piso estd mojado (por ejemplo, por la
lluvia)

Se trata en estos casos no sélo de establecer la norma sino de fundamentarla: las
reglas del juego hacen posible el juego mismo; la fila permite una salida ordenada; resolver
un conflicto sin violencia ayuda a una mejor convivencia; no correr sobe un piso mojado es
una medida de cuidado.



Cuando sea posible, esta bueno hacer comparaciones. Por ejemplo, con las normas de
transito: ;para qué sirven? (orden y organizacion, cuidado de las personas).

Otros conceptos centrales en las Ciencias Sociales son los de autoridad, poder,
gobierno, relacionados entre si. La escuela puede ser, por su cercania a la experiencia de los
chicos, un interesante objeto de indagacion al respecto. Algunas preguntas interesantes:

- ¢(De qué trabaja la directora? ;Qué hace?

- ¢ Como sabe lo que tiene que hacer?

- ¢ Estéa obligada a hacer algunas cosas o hace lo que le da la gana porque es la que
manda?

- ¢(Alguien la manda a ella?

- ¢Quién manda en la escuela? (supongamos, como ocurre por lo general, que
responden: la directora o Fulana, por su nombre).

- (Coémo manda?

- ¢ Como o qué hace para mandar?

- (A quién manda?

- ¢ Qué pasa si no la obedecemos?

- ¢(Ladirectora, puede hacer lo que quiere? ;Por ejemplo, tirar basura en la mitad del
patio? ;Por qué?

- ¢ Quién manda mads, la maestra o la directora?

- La maestra, ;de qué trabaja?

- La directora y la maestra, ;reciben plata (dinero) por lo que hacen? ;Quién les
paga?

- (Como sabe la maestra lo que tiene que hacer? ;quién se lo dice? ;lo aprendi6 en
algtn lado?

Todas estas preguntas, y otras tantas posibles, despliegan distintas posibilidades de
analisis y pueden estar insertas en distintos contextos de propuestas de actividad. Podrian
abordarse en unidades didacticas especificas —por ejemplo, “;de qué trabaja mi maestra? (o
Serio, o Laura)”, unidad que podria abordar el tema del trabajo- o como intervencidén
docente en momentos puntuales cuando los emergentes de otras actividades asi lo propician.

Notemos que las preguntas que acabo de sumariar, a las que pueden agregarse otras,
abordan cuestiones como los roles en una organizacién -la escuela- funciones, tareas,
jerarquias, normas, trabajo, etc.

Las respuestas de los chicos se basan en las representaciones sociales que circulan
por el imaginario social, en el desconocimiento de informacion relevante al asunto y en la
peculiar y subjetiva manera de imaginar como funciona el mundo, a partir de la experiencia
vivida.



Las representaciones sociales son, segiin Serge Moscovici (Jodelet D. 1986) formas
de conocimiento, creencias compartidas que las personas elaboran colectivamente para
comprender y comunicarse sobre la realidad. Son una modalidad de pensamiento practico
que orienta las conductas y da sentido al mundo cotidiano. Asi como los chicos construyen
su propio lenguaje en interaccidon con la lengua -en principio a partir de lo que oye del uso
en su ambito familiar-, también interactian con las ideas y creencias en general que
predominan en su &mbito social de pertenencia.

Pero también construyen sus ideas del mundo social en base a la informacion de que
disponen. Berti A. E. (2006) ha demostrado, al menos con los resultados de una
investigacion acerca de como conciben nifos y adolescentes el funcionamiento del sistema
bancario, que pareciera que las ideas de los chicos, basadas en concepciones erroneas acerca
del funcionamiento del sistema bancario, sufrieron modificaciones en el sentido de volverlas
mas consistentes con la realidad cuando en clase se les compartié informacion de la que
carecian. Queda claro que esta intervencion de la ensefianza permitié cambios significativos
en sus ideas. Es evidente que estas ideas se estructuran también rellenando las lagunas
originadas en el puro desconocimiento de como son las cosas.

Finalmente, esta el proceso mismo de construccion operado por el nifio. Un ejemplo
nos los da la investigacion que llevaran a cabo Castorina y Lenzi (2000) a propdésito de como
los nifios conciben la autoridad escolar. Los nifios fundamentan la legitimidad de la
autoridad a partir de un supuesto duefio quien ejerce o delega la autoridad en directoras y
maestras. Aunque los nifios, salvo en algunas escuelas privadas, no ven nunca a un duefo,
lo suponen por analogia con otras situaciones que conocen, como las de los comercios,
empresas, fabricas, etc. La hipdtesis del “duefio” constituye para los nifios una situacioén
naturalizada —“todo tiene un duefio”- propia de nuestro sistema social. Es interesante, en este
ejemplo, como los nifios construyen sus ideas con una configuracién particular
amalgamando representaciones sociales —“todo tiene un duefio”- que asimila de la sociedad.

Las propuestas de actividad no se restringen a formular buenas preguntas, aunque es
un paso esencial. También es fundamental el aporte de informacién, el intercambio, la
indagacion. Los chicos pueden hacer entrevistas a la directora, observaciones (mientras
trabaja), encuestas a otras maestras, alumnos, padres, personal auxiliar, analizar materiales
— cuadernos o carpetas que usa la directora- y elaborar cuadros comparativos con elementos
iconicos. En definitiva, lo mismo que hace un especialista en Ciencias Sociales cuando
quiere conocer la realidad.

Demas estd decir que seguramente ni una sola vez hablaremos con los nifios de
“autoridad” o “normas sociales”. Diremos “manda” o “se puede- no se puede”.

Trabajar de este modo implica propiciar que los nifios desde pequefios sean capaces de
“observar” los fendmenos de la vida social y reflexionar en ello. No es importante hasta qué
punto llegan porque los resultados en cada experiencia y con cada grupo pueden ser muy



disimiles. Lo mas relevante es que reflexiones, indaguen, adquieran informacién de la que
no disponian, comparen, intercambien puntos de vista, asocien con otras experiencias
vividas, comuniquen. El trabajo mas importante es develar que algo “esta ahi”, es decir, que
algo de la vida social estd ahi presente: cuando jugamos, cuando vemos a la directora,
cuando vemos un semaforo en una esquina.

A modo de cierre:

No es posible terminar un articulo sobre ensefiar a conocer el mundo social en la
primera infancia sin hacer referencia, aunque sea somera, a las efemérides. Deberia destinar,
al menos, unas paginas, pero por razones de economia de espacio, so6lo haré¢ alguna alusion.

Mencioné antes que las efemérides son conmemoraciones. ;Qué se conmemora? No
cualquier acontecimiento, sino solo algunos que la sociedad —o grupo, considera relevantes
destacar en el calendario. Como en las conmemoraciones religiosas, son dias consagrados a
rememorar. Son dias distintos: muchos de ellos se consideran feriados. Hay actos, rituales,
ceremonias, manifestaciones, etc. Por lo general se conmemoran acontecimientos o
procesos histéricos cargados de relevancia simbolica: dia de la independencia, muerte del
Padre de la Patria, golpe militar, etc. Como su carga es simbolica, es fundamental la lectura,
interpretacion y valores que se asocian al evento: el nacimiento de la Nacion, la honra a
quien fue mentor de la patria, repudio a los golpes de estado, defensa de derechos humanos,
memoria de desaparecidos o victimas de terrorismo de estado, reivindicacion de soberania
territorial, etc. Son ideas y valores que pueden cambiar con el tiempo, como ha sucedido en
nuestro pais al incorporase fechas como el 24 de marzo o nuevas interpretaciones para el 12
de octubre. En algunos casos, las valoraciones e interpretaciones no son unanimes, sino que
existen controversias y disputas.

Como se trata de valores e ideas, los acontecimientos de pasado que son referidos
estan subsumidos a estas ideas. En los actos conmemorativos del 25 de mayo, mas que una
cronica o analisis de los hechos, lo que se hace es destacar la voluntad independentista de los
hombres de mayo y el nacimiento de la nacién (lo cual, por otra parte, no se condice con lo
histérico ya que por entonces no habia idea de nacion por estas tierras). De lo cual, se
concluye, que lo relevante en cada acto patrio es, justamente, resaltar los valores asociados
a la efeméride.

Ahora bien, el problema es que muchos de estos valores e ideas son muy complejos
para nifios tan pequefios: (gobierno patrio? ;independencia? ;dictadura? Entonces,
apelamos a comparaciones: “el cumpleafios de la patria”, “crecimos, nos hicimos grandes y
fuimos independientes”, “un gobierno que no dejaba a la gente ser libre”. Son

comparaciones utiles para llegar al corazon, imprescindible en las efemérides. No tienen



nada que ver con lo historico, lo cual, en cierta medida, pasa a un segundo plano.
Comprender la declaraciéon de la independencia es complejo: se tratdé de un acto de
fundamental en el derecho internacional que proclamo la soberania de un nuevo estado y su
ruptura total con la monarquia espafiola y cualquier otra dominacidn extranjera. Imposible
para nifios tan pequenos.

Pero es verdad, también, que son ocasiones propicias para conocer como el pasado:
como eran las casas, los transportes, el comercio, los trabajos y oficios, los recursos
tecnolodgicos, etc. hay mucho material documental disponible para reconstruir la época.

Pero, por sobre todas las cosas, mas alla de lo propiamente historico, lo mas relevante es la
vivencia en el contexto de la comunidad educativa: la escarapela, el acto de los chicos con
disfraces de dama antigua o vendedor de velas. Compartir canciones folkloricas, pregones,
cielitos, chocolate caliente y tortas fritas. De eso, uno no se olvida mas. Y ahi estd lo mas
importante.

Para leer mas...

ggotbeter@yahoo.com.ar
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Las propuestas incluidas en este articulo (segunda parte del art. “Secuencias” que
integra el ejemplar “Travesias” de junio 2025) presentan un recorrido que atraviesa los
niveles inicial y mds fuertemente primario, desde la idea de sostener posibles
trayectorias escolares continuas. Cada maestro podra otorgarle su impronta y cada
institucion sus acuerdos para el recorrido que se presenta a modo de ejemplo.

Parte 11

Propuestas de trabajo para los maestros
EL SUELO (como aporte para el docente)

“La Tierra es el nombre del planeta que habitamos, pero muchas veces usamos la palabra
tierra para nombrar el suelo que pisamos y que es solo una parte del material que forma el
planeta.

A partir de ahora usaremos la palabra suelo para nombrar esa especie de cubierta que esta en
la superficie de los continentes, formada por diferentes materiales y en el que las plantas
desarrollan sus raices y habitan muchisimos seres vivos.

(Por qué es necesario conocer el suelo?

La mayor parte de las actividades que las personas realizamos para conseguir nuestros
alimentos, confeccionar nuestra ropa, construir nuestras casas, transportarnos y transportar
de un lugar a otro lo que necesitamos, dependen de los recursos que existen en los lugares
en los que vivimos. El suelo es uno de ellos.

Pero el suelo no solamente es importante para los seres humanos. La supervivencia de todos
los seres vivos depende, entre otros recursos, del suelo. Gran parte de las plantas desarrollan
sus raices en el suelo, y este es indispensable porque de alli absorben el agua y otros
nutrientes que necesitan para fabricar sus alimentos que también consumen los animales.

Por eso necesitamos conocerlo para poder aprovecharlo de la mejor manera, dafidndolo lo
menos posible.” Mirta Garcia'



Actividad 1: Relaciones entre los seres vivos y el ambiente

Aclaraciones

-Trabajo grupal
-Tarjetas con imagenes

Consigna

“Cada lugar de la Tierra tiene sus propias caracteristicas. Algunos lugares son muy secos,
tiene pocos rios, llueve poquito, los vientos son fuertes. De noche puede llegar a hacer
mucho frio mientras que de dia hace mucho calor.

En otros lugares, llueve mucho, la tierra siempre estd himeda, la temperatura es agradable y
los calores del verano y los frios del invierno son muy intensos. Cada lugar del planeta, con
sus propias caracteristicas, forma un ambiente.” 2 “Garrapifiadas”

-Observar estos dos ambientes. Pensar qué animales y qué plantas podrian vivir en cada uno.
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(Qué seres vivos pensaron para cada ambiente? ;Qué elementos o factores pueden
describir?

Materiales
-Cartulina para imagenes
Actividad 2: Las formas del suelo

Aclaraciones

-Trabajo grupal

Consigna
-Observar las imagenes sobre las diferentes formas de suelo.
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Debate grupal: ;En qué lugar elegirias vivir?;A qué se debe esta eleccion? ;Qué
caracteristicas tiene el suelo de la figura 1, ;Qué diferencias encuentras en las figuras 2, 3 y
4?

Texto para que lean los nifios: “Las montafias les dan gran belleza a los paisajes, pero lo mas
interesante es que encierran muchos secretos. Hay montafias que crecen en distintos lugares
y no todas son iguales. Los volcanes son como bocas que se abren en algunas montafias” 2El
bosque de papel- Ed. Santillana

(Como te diste cuenta que la imagen 4 era un volcan y no una montafia como las anteriores?
El volcan esta en erupcion, por esa boca despide piedras, lava y fuego. Por eso a los volcanes
se los llama “montanas de fuego”.

Materiales
-Cartulina con imagenes

Actividad 3: Cambios en el paisaje Aclaraciones



-Trabajo grupal
-Tarjetas con imagenes
Consigna

Leer el siguiente texto: “Los paisajes estdn en constante cambio. En general, los paisajes
acuaticos se modifican mas lentamente que los terrestres. Algunos cambios en el paisaje los
producen los seres humanos mediante la construccion de ciudades o el uso de las tierras para
agricultura y ganaderia. Otros cambios responden a la accion de los factores naturales, como
el agua o el viento. Este tipo de desgaste o movimiento del suelo y rocas se conoce como
erosion. Uno de los principales agentes de erosion es el agua en estado liquido o el hielo.
Otro causante de la erosion es el viento.” Abrojito- Ed. Mandioca

-Debatir sobre lo leido, explicar algunos conceptos a través de ejemplificacion, asi, por
ejemplo: agricultura: sembrar semilla y cosechar fruto; ganaderia. Criar animales de
pastoreo, etc.
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Secuencias Claudia Tomadoni

Reflexion grupal, preguntas orientadoras: ;En qué favorece o perjudica la intervencion de la
mano del hombre en algunos paisajes?

Materiales

-Cartulina para imagenes

Algunas reflexiones que aportan al desarrollo de la propuesta hasta ahora.

* Antes de iniciar la actividad con los alumnos, es aconsejable que el maestro o maestra haya
investigado sobre el tema.

*Si alguna actividad inspira a derivar en otra actividad de otro campo del conocimiento, se
sugiere aprovechar la interaccion de ejes.

*Es aconsejable que el docente proponga a los nifios pensar como realizaran cada
propuesta, y que ademas lleve algunos materiales para auxiliar a aquellos nifios que no lo
tengan. De esta manera la tarea prosigue con entusiasmo.

*Si alguno de los temas vistos promueve mas interés y requiere de mas tiempo del
destinado, se podra retomar o profundizar acorde al conocimiento que el maestro o maestra
tenga del grupo.

e e



A modo de cierre:

Las secuencias educativas sugeridas contienen un entramado que permite profundizar
cada tema, acorde al nivel. La ensefianza es un proceso flexible y dindmico, por lo que
sugiero seleccionar y adaptar segin necesidades e intereses del grupo. Nuevos temas y
contenidos serdn presentados en sucesivas entregas de la revista, enriqueciendo el enfoque.

Para leer mas...

-NAP (Nucleos de Aprendizajes Prioritarios), 2004/2005/2007. Cs. Nat. CABA

-Garcia, Mirta y Dominguez, Rita- 2011. “La ensefianza de las Ciencias Naturales”, Ed.
Homo Sapiens.

-Russo, Edith. 2000. “Garrapinadas hoy”, Ed. AZ

- Merega, Herminia. “El bosque de papel”. 1994, Ed. Santillana

-Cabanne, V. y Nantes, M. 2018.“Abrojito”, Ed. Mandioca

www.laurapitluk.com.ar

Un espaciodela LIC. LAURAPITLUK
dedicado a docentes, coordinadores,

estudiantes y directivos del Nivel Inicial. _i jida
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Merced a caminar junto las comunidades, he encontrado que las relaciones que se
entrelazan entre Educacion y Arte crean un entramado solido que facilita y fomenta el
cerramiento de las brechas sociales existentes de forma mas consciente, desde la misma
sociedad que anhela superarlas. Estos encuentros han sido posibles gracias a una
actitud que gesta una simbiosis entre el ser y hacer del artista y del educador.

Introduccion

La experiencia en las transformaciones comunitarias, con justicia social, de la ciudad de
Reggio Emilia (Ita) o de los paises escandinavos son un referente de que es posible actuar
hacia un ideal que llamaré Ecosistema de Bienestar, donde la ética se propone como una
experiencia estética, una postura para recorrer los caminos de la movilizacion social.

De esta forma y persiguiendo los rastros de un planteamiento que se siembra en una pequeiia
porcion de la sociedad malambera, empezamos a gestar acciones, prototipos de proyectos
escolares y nuevas formas de relacionarnos con la comunidad a través de la dinamizacion de
la cultura que antes no existia alli, brindandonos el brillo de la nifiez y la juventud que
participa poco a poco de un cambio de estructuras culturales y sociales hacia un posible
Ecosistema de Bienestar liderado por una didactica que posicione la ética como experiencia
estética.

Objetivos

General

» Demostrar el impacto que posee el artista — educador cuando asume una postura dialogante
y activa hacia una movilizacion social en contextos de alta vulnerabilidad, a través de
propuestas nacidas de la simbiosis de su misma practica artistica y planteamientos
pedagdgicos focalizados en justicia social.

Especificos

» Posicionar la escuela como generadora de condiciones que reflejen la ética abordada desde
el arte y la cultura, como una oportunidad para la movilizacion social hacia un Ecosistema



de Bienestar.

* Fomentar la participacion de los nifios, jovenes y familias en el desarrollo de acciones
dignificantes desde la cultura que generen impacto en sus propias comunidades.

* Proponer una perspectiva sobre la presencia de los artistas en contextos educativos, con el
proposito de brindar oportunidades que permitan aportar al cerramiento de brechas sociales
existentes en nuestro pais, exponiendo la importancia de su visibilizacién en el contexto de
la Cultura y la Educacion.

1. Contexto para encontrar sentido al suefio de un Ecosistema de
Bienestar.

1.1 La simbiosis del ser artista y ser educador.

Para comprender y conectar las relaciones entre Arte, Educacion y movilizacion
social, es importante exponer una experiencia de vida y un cimulo de aprendizajes y
cuestionamientos que dan forma a una idea y un deseo que me motiva a ser parte activa en
un Ecosistema de Bienestar', el cual poco a poco aclarara su sentido y pertinencia. Soy ser
humano, soy artista y soy educador; formo parte de un ecosistema natural y puedo generar
bienestar. Bienestar que es urgente en cualquier sociedad donde han sido vulnerados los
derechos humanos de forma sistematica por siglos. Hoy es nuestra historia cotidiana y parte
de la idiosincrasia colombiana.

Es inobjetable que nuestro ser estd compuesto de diversos roles que ejercemos en
nuestra sociedad. Particularmente el ser artista es un paradigma que se compara a un
observador externo de las realidades profundas, un ser que ha trascendido mas alla de
quienes le rodean en su cotidianidad politica y econdmica. En particular nunca he
perseguido tal imaginario, al contrario, he sofiado con un cambio de paradigma de la
produccion artistica y del rol del arte en la sociedad, por tanto, del ser artista. Afios atras,
cuando empezaba el camino del ser educador extrapolamos junto a otros, la practica creativa
hacia un dialogo comunitario en conexién con lo social.

Gestamos oportunidades de estar junto a varias organizaciones sociales donde

encontré algunas formas de pensar, escuchar y articular saberes e ideas para innovar en
practicas artisticas coherentes a sus contextos desde lo transdisciplinar. En algunas obras de

'Concepto el cual vengo desarrollando desde mi experiencia como artista y educador.



arte gestadas entre comunidades y yo, evidenciamos algunas estrategias de estos procesos
creativos para abordar la relacion Arte, Educacién y movilizacidon social. Estas obras
demuestran una postura y una praxis que he procurado mantener en procesos educativos en
el contexto de la primera infancia al igual que como docente de artes plasticas en
bachillerato en el municipio de Malambo (Atl). Un vestigio es una oportunidad, una
esperanza. Resistir es un acto de fe, de justicia hacia una movilizacién social en contextos
vulnerados.

Como Freire (2009) nos invita a reflexionar sobre nuestro rol, porque no es ser:

Mero espectador del proceso, sino sujeto, en la medida en que es critico y capta sus
contradicciones. No es tampoco su propietario. Reconoce, entonces, que si no puede
detener ni anticipar puede y debe, como sujeto, en la medida que conoce, ayudar y
acelerar las transformaciones (p. 43)

Esta es la simbiosis de un artista y un educador.
1.2 Nutriendo la experiencia a través de la Cultura de la Infancia.

En el Museo Nacional de Colombia disfrute de nifios y adultos que deseaban conocer
mas, escuchar mas, jugar mas y llenarse de amor en un entorno cultural. Es el idilio de una
sociedad que se construye como parte de un Ecosistema de Bienestar.

Alli naci6 mi amor por la Cultura de la Infancia, concepto acuilado por Loris
Malaguzzi gracias a su legado por la defensa de los derechos de los nifios y el fomento de un
pensamiento filosofico y pedagdgico que asume la ciudad de Reggio Emilia en Italia
después de la 2* guerra mundial.

Malaguzzi tuvo la suerte de crecer ideologicamente con personas y con una ciudad
que creyo en la Educacion como la mejor manera de formar generaciones mas libres, que
odiasen la “obediencia” que la tradicion fascista italiana habia impuesto y que aceptasen la
trasgresion apoyada en conceptos que la convirtiesen en creativa (Hoyuelos, 2004, p. 23)

Pero ;en Colombia, en contextos de alta vulnerabilidad y violencia, ;cémo podemos
generar esta movilizacion social tan urgente? Me gustaria actuar y sofiar un poco mas, para
buscar las formas de expandir estas nociones de cuidado, promocion de la construccion del
conocimiento, la empatia medioambiental y la superacion de la pobreza con justica social
para todos; nifios, jovenes y adultos que se encuentran muy por debajo en la media de la



brecha social, en condiciones adversas por la vulneracion de sus derechos fundamentales
como el acceso a la Educacion y salud publicas, cultura y servicios publicos de alta calidad.

Si entiendo de esta forma la posibilidad aqui expuesta, significa que la Educacion, las
Artes y la cultura deben aunarse de forma holistica y transdisciplinarmente para la gestacion
de un nuevo Ecosistema de Bienestar, donde las escuelas nuevamente recobrarian su estatus
prioritario para el desarrollo humano, social y medio ambiental desde la nocion de una ética
del cuidado, una estética que enaltece la dignidad y un pensar comunitario como base de la
construccion social en torno a la empatia y la resiliencia.

Gracias a los avances cientificos, economicos, educativos y politicos en torno a la
Cultura de la Infancia, tenemos vestigios de que es posible actuar por una escuela que
enaltezca la belleza como principio ético. Esto es inspirador.

1.3 Dos oportunidades para el posicionamiento del arte en el contexto escolar y la
movilizacion social.

1.3.1 EI deber ético de adentrarse en contextos de desigualdad y verter el espiritu
creador y sanador del arte.

Dia a dia se abren debates sobre las verdaderas condiciones de desigualdad que
existen en Colombia e incluso en todo el mundo. Es frustrante ver que todo este bagaje
académico y tedrico no se materialice en acciones concretas y justas para todos. Es por esto
que es urgente que nuestro rol como artistas y educadores de esta sociedad pueda llegar a los
contextos mas profundos para que nuestra creatividad, capacidad de recursividad y
pensamiento critico estén a disposicion del cerramiento de las brechas sociales a través del
tejido de dignidades; creadores de éticas de lo bello.

La infancia al igual que muchas comunidades, han sido silenciadas. Es por esto que
aqui la infancia puede ser la metadfora para aludir a nuestras comunidades educativas
compuestas por nifios en preescolar, primaria, bachillerato, sus familias y sus educadores.

Soy consciente que en Colombia aun falta estadistica y estudios longitudinales que
permitan evidenciar el impacto del arte en la escuela y en como este genera movilizacion
social. Existen algunos estudios de la Universidad de los Andes y aecioTU Fundacion Carulla
(Facultad de Economia Universidad de los Andes, 2018) que evidenciaron el impacto de una
escuela que acoge las artes como eje transversal en todo el proceso educativo y del
relacionamiento con las familias, en la vida de mas de mil nifios por 5 afios en un contexto



de alta vulnerabilidad en el caribe colombiano. Esta evidencia demuestra que hay esperanza
cuando el arte y la cultura se asumen como partes activas y protagénicas en un Ecosistema
de Bienestar.

Y de igual forma como Hoyuelos (2020) nos invit6 a pensar “el pensamiento estético
como componente €tico y politico de la ciudadania™. Este fue su mensaje para Colombia en
su mas reciente charla virtual para la Universidad ICESI de Cali.

1.3.2 Abrazar la creatividad? y la recursividad? como componentes esenciales en la
didactica de las artes en la escuela.

Esta oportunidad surgio de la tristeza que, como ciudadano colombiano me dio al
saber e informarme de las investigaciones que la OCDE ha realizado sobre desigualdad y
movilidad social. Colombia tiene la deshonrosa estadistica y probabilidad que su sociedad
supere la pobreza después de 11 generaciones. En un principio esta desesperanza podria
enterrarnos, pero esta desesperanza puede ser convertida en esperanza si nos volcamos con
el deber ético y estético hacia nuestros contextos de desigualdad con la fuerza de la
creatividad y la recursividad como principios pedagogicos que enriquezcan la didactica en
las artes.

Colombia entra en este contexto donde las prueba PISA para el afio 2021 incluirdn
mediciones en habilidades del pensamiento creativo. Bella esperanza. Las artes y la ciencia
son la fuente de la creatividad y la recursividad.

Por primera vez en el afio 2021, PISA incluird en sus pruebas para los estudiantes,
habilidades para el pensamiento creativo. Esta innovadora inclusion alienta el debate
politico sobre la importancia de fortalecer estas competencias cruciales para enriquecer el
potencial de la gente joven que piensa por fuera de la caja, y de esta forma descubrir sus
talentos y marcar una diferencia en sus propios contextos. (Schleicher, 2019, p.11)

En los contextos de desigualdad, donde se han vulnerado los derechos de forma
sistematica es donde posiblemente podriamos encontrar mayores condiciones para el
florecimiento de la creatividad y la recursividad. Una de las claves para el desarrollo del

2 Acojo el significado que da Charman (*'°):

La creatividad como fuerza motriz tanto para afectar el cambio positivo como para adaptarse al cambio. Cuando ocurre un acto creativo, El mundo ya no es el
mismo de antes. Creativamente los efectos cambian. Y el cambio ocurre cuando es disparado por un acto de la imaginacion, que luego se vuelve materia,
manifestandose y expresandose en el mundo a través del lenguaje y el comportamiento (p.”)

3 Asi mismo el significado que da el equipo pedagodgico de acioTU (*°**): “La recursividad permite concretar las ideas, utilizar diferentes medios y materiales
que pueden dar significado al pensamiento creativo, ademas, facilita la concrecion y focalizacion de los objetivos en los procesos de creacion” (p.'?)



pensamiento creativo es la resolucion de problemas; en una movilizacion social hacia un
Ecosistema de Bienestar podemos ampliamente generar procesos educativos que impacten
en la comunidad con el proposito de que nuestras cotidianidades vulneradas, sean hechos
concretos en torno a las justicias sociales que tanto apremian. En este proceso, en nuestro rol
y deber ético como artistas y educadores también podemos fomentar estéticas de lo bello,
dignificantes; tan poco presentes en nuestra sociedad.

La belleza es contestataria y revolucionaria en donde han sido vulnerados todos los
derechos, en donde la nifiez ha nacido en condiciones de desigualdad extrema, en donde la
violencia es idiosincrasia y en donde la desidia carcome los suefios por un futuro mejor. Pero
asi mismo es el camino ético en una escuela que abraza la creatividad y la recursividad como
oportunidades para el placer por construir y gestar vida a través del conocimiento.

2. La Escuela como epicentro de la movilizacion social a través del arte.

Habitar la escuela es una accion de gestar comunidad, implicando didlogo, escucha,
reflexion, disenso y consenso. Para mi la escuela es una escala menor de un Ecosistema de
Bienestar, pero con un impacto profundo en la sostenibilidad de este gran ecosistema gracias
a que gesta infinitas relaciones, es:

Una forma de confrontacién mutua y didlogo entre distintos enfoques y formas de pensar.
El italiano “CONFRONTO” es buscar a las personas por que queremos su punto de vista o

“mirar” algo que somos o hacemos “a la luz” de otra forma de ser o hacer. (Vecchi, 2013, p.
54)

A continuacion, compartiré momentos y reflexiones que, en dos afios, como artista y
educador en el municipio de Malambo, he podido ir confrontando con nifos, jévenes y
familias. De esta confrontacion solo surge la esperanza de lo posible, de lo urgente y de una
movilizacion social a través del Arte y la Educacion hacia un Ecosistema de Bienestar.

2.1 En busqueda de la ética como experiencia estética.

En la escuela se significa o resignifica la memoria colectiva de las comunidades desde
diferentes campos. La escuela puede proyectarse como una oportunidad de encuentro
transdisciplinar que permita a los nifios, jovenes y familias a identificarse holisticamente. En
la escuela se puede vivir lo imposible, lo invivible y lo urgente, al igual que la tranquilidad,
la felicidad y los motivos de vida que a comunidades enteras caracteriza, retine y pone en
dialogo.



Asi, la escuela también podria vivirse en comunidad, en participacion, en cruce de
saberes, de situaciones, de relaciones que, a pesar de tener razones adversas a ellas, las
fortalece. De esta manera entonces, el arte cobra vital importancia como parte de una
escuela que propone y gesta condiciones para un Ecosistema de Bienestar hacia su
comunidad educativa. Este es un llamado a dar valor a las relaciones que se tejen
rizomaticamente en procura de una escuela que estructura, pero a la vez desestructura con
sentido critico. Aqui entonces hay una conexion profunda con el arte situacionista y con la
estética relacional que Bourriaud (2008) manifestd en sus investigaciones, evidenciando
rupturas importantes en la produccion artistica y sus implicaciones en el sistema cultural, ya
que “el concepto situacionistas de la ‘‘situacidn construida” pretende sustituir la
representacion artistica por la realizacién experimental de la energia artistica en los
ambientes de lo cotidiano (p. 106) siendo este el valor de una escuela transformadora que
abraza la creatividad y la recursividad como propuesta transgresora de realidades
constituidas por la desigualdad, a través de la didactica de las artes; la experimentacion
como parte del método cientifico es vital en la busqueda de soluciones de forma innovadora.

El arte situacionista provee lo que para la escuela debe ser natural (aunque pareciese
que yano lo es) y es generar valor en el proceso de construir conocimiento, donde la escucha
activa es una estrategia propicia para relacionarse con la comunidad educativa. Y aqui se
cruza la escucha en la practica situacionista con la Pedagogia de la Escucha que Loris
Malaguzzi plantea como la primera estrategia del principio ético de la filosofia educativa de
Reggio Emilia ya que:

La escucha, como actitud ética y estética, significa desconfiar de lo que ven nuestros
ojos y oyen nuestros oidos. La escucha activa nos lleva a comprender como los nifios
piensan, desean, hacen teorias o nos introducen en sus caminos emocionales. La escucha ya
lo veremos es una premisa para la adecuada observacion, la interpretacion y la
metacognicion. Es una condicion sine qua non para no destruir la cultura infantil, sino para
respetarla. (Hoyuelos, 2004, p. 131)

En ese deseo de no continuar en el bucle* de una sociedad que histéricamente ha
silenciado la cultura infantil, de reconstruir la memoria perdida de una comunidad
educativa, de gestar éticas y estéticas en torno a un Ecosistema de Bienestar a través del arte,
en la IE Antonia Santos nos planteamos la importancia de crear un grupo intergeneracional
de nifios y adultos que vivieran el arte y la cultura, no solo por sus capacidades y talentos

4 Asi mismo el significado que da el equipo pedagodgico de aeioTU (*°*): “La recursividad permite concretar las ideas, utilizar diferentes medios y materiales
que pueden dar significado al pensamiento creativo, ademas, facilita la concrecion y focalizacion de los objetivos en los procesos de creacion” (p.'?)



innatos en la produccién técnica, sino por su deseo de participacion y cambio, por su sentido
critico y por su impetu de movilizar a otros.

2.2 El llamado a generar nuevos sistemas de produccion artistica y de una
educacion que genere sostenibilidad al Ecosistema de Bienestar.

En el mundo se han escuchado voces importantes que plantean futuros posibles.
Considero que el futuro debe orientarnos a gestar un Ecosistema de Bienestar, porque no hay
otro camino ante tanta estadistica (y hechos concretos) sobre desigualdad social y afectacion
por el calentamiento global que la OCDE (OCDE, 2020), la ONU (UN, 2020) y el Gobierno
Nacional de Colombia (Prosperidad Social, 2020) comparten a diario; o ;la insensibilidad y
falta de empatia nos orienta a continuar por el mismo sendero? ;no aprendemos de los
hechos concretos e irrefutables, demostrados por la ciencia?, es posible que nuestro sistema
educativo actual, nos haya encaminado a la debacle de continuar por el mismo sendero sin
espiritu transformador y critico.

No obstante, en esta relacion del ser artista y ser educador, como lo expuse en la
primera parte, siempre me ha acompanado un deseo profundo por hacer del arte, algo mas
comunitario y dignificante para las personas que se encuentran en condiciones de
desigualdad y que han vulnerado sus derechos historica y sistematicamente. En mis obras
“Con tierra en las manos” y “Lineas de tierra / Conexiones entre esperanzas’” propusimos
nuevos sistemas de la produccion artistica en el contexto contemporaneo que conectaran con
el deseo de volcar toda la fuerza del arte hacia las comunidades que no tienen acceso a este.

Solamente quiero acotar que dentro de las reflexiones actuales sobre la vida
postpandemia, se han planteado estos nuevos sistemas de produccion de las artes y la
cultura. Particularmente estas reflexiones vienen de contextos donde estd emergiendo mas
crudamente la desigualdad, como Estados Unidos (UN, 2020). Nosotros al estar sumergidos
en ella desde tiempo atrds, nos hemos cuestionado estas formas de produccion. Esta
esperanza radica en que no es una vertiente unicamente mia o de nuestro pais, es una
accionar y pensar latinoamericano, que revolucionariamente busca la dignificacion de
nuestras vidas en las condiciones y diversos contextos donde nos desenvolvemos como
ciudadanos. Hemos estado sumergidos por unas condiciones colonizadoras que en la
actualidad persisten tristemente, y que el arte, con su espiritu sanador y transgresor puede
dar un balsamo de paz y dignidad; La ética convertida en experiencia estética.



El 8 de mayo de 2020, Carmen Salas, curadora y productora cultural independiente,
escribi6 sobre la expectativa desde el arte para los afios postpandemia:

En mi suefio, las exposiciones en espacios tradicionales al igual que los objetos
materiales del arte tradicional no existian mas, y los artistas, agentes culturales y
productores creativos colaboraban con los ciudadanos, comunidades y otros profesionales
de otras areas (cientificos, campesinos y politicos) para disefiar mejores sistemas y cocrear

actividades y programas que fortalezcan la creatividad y ofrezcan un cambio social. (Salas,
2020)

Después de muchos afios, nuestros suefios se encuentran y podemos compartir
aprendizajes, ideas y reflexiones en torno al arte, educacion y movilizacion ciudadana a
través del arte hacia un Ecosistema de Bienestar.

Es por esto que también el llamado es para que la escuela se posicione como un
epicentro de la movilizacion social a través del arte, porque el arte y la educaciéon se
proponen en estos nuevos sistemas como dadores de voz, de la visibilizacion del
pensamiento de nifios, jovenes y comunidades enteras sumidas en la desigualdad, y también
como dinamizadores en el proceso de construccion del conocimiento en un marco ético y
estético del Ecosistema de Bienestar. En la escuela como eje central de la sostenibilidad del
ecosistema, se cultivan: la ética y la estética que se sostiene en sus grandes pilares de vida.
Entre ellas simbidticamente habita el arte, dador de creatividad, resiliencia y pensamiento
critico. Una escuela que se convierte en epicentro de la movilizacion social cambia el
paradigma de la educacion tradicional porque “la pedagogia neoliberal combate la
posibilidad del suefio. Y la imposibilidad del suefio impide el mafiana” (Freire, s.f.)

3. “Donde fueres, escuchad y encontrad sentido a lo que vieres”
Principio de una escuela transformadora hacia lo bello, lo digno.

“El ser humano se integra en su contexto (...) El soporte se hace mundo, y la vida
existencia, a medida que crece la solidaridad entre la mente y las manos (...) Toda
intervencion en el mundo implica cierta comprension” (Freire, s.f.)

3.1 El dilema en los sistemas de produccion de las artes y en los procesos de
educacion en torno al observador externo vs el observador interno.



A finales de mayo del 2016, en conversaciones con Simona Bonilauri (Aeiotu, 2016),
pedagogista de las escuelas municipales de Reggio Emilia, y hoy, consultora para Reggio
Children, en su visita a aecioTU en Bogotd y Medellin, realizd una retroalimentacion
profunda a todos nosotros como equipo pedagogico de acioTU. Nos invitd a cuestionarnos
sobre nuestro rol como educadores, pero desde la perspectiva de la observacion en los
procesos de investigacion en la escuela; ;En qué momento pasas de ser un observador
externo a un observador interno? Esta pregunta detono en mi, conexiones importantes sobre
mi proceso creativo como artista con la comunidad.

Desde la practica artistica relaciono estos conceptos de la siguiente forma:

- El observador externo, puede tener su simil en aquel artista interesado por
captar imagenes de las estéticas de otros. Sus obras, por tanto, reflejan de
manera distante al otro. En debates constantes sobre el arte y comunidad,
podriamos definir que este se acerca mas al concepto de “Arte en comunidad”

- El observador interno, tiene mayor complejidad en su hacer y ser. Este artista
requiere habilidades no solo de observacién. Su participacion en la
movilizacién del pensamiento de la comunidad, requiere todo su sentido critico
y conocimiento, para ser relacionados con las particularidades en la vida de las
personas de la comunidad. No solo refleja estéticas, las co-crea. Por tanto, esto
podria definir el concepto de “Arte con comunidad”

En el contexto escolar tradicional, un educador por lo general se percibe como un
observador externo que analiza y emite unos juicios sobre los estudiantes. En la educacion
que permea y genera sostenibilidad al Ecosistema de Bienestar, el educador tiene un mayor
porcentaje de observador interno. Este educador que estd inmerso en contextos de
desigualdad y vulneracion de derechos, requiere de capacidades que le permitan asumir las
exigencias éticas y estéticas que demanda la vida de estudiantes. Su inmersion debe ser parte
de la estrategia pedagdgica para dinamizar el pensamiento hacia la accidén de la comunidad
educativa en beneficio de si mismos y hacia la comunidad. Por esto, escuchar® y encontrar
sentido, permitiran a la escuela direccionar mucho mejor sus estrategias con el proposito de
generar mayor impacto en la calidad de vida de la comunidad educativa.

Dar vida a acciones que fomenten transformaciones cargadas de ética como
experiencia estética hacia una movilidad social, son urgentes en la sociedad colombiana

* Se relaciona a la practica de la Pedagogia de la Escucha, planteada por Loris Malaguzzi y que en lineas anteriores traté como parte esencial en una escuela
transformadora. Asi mismo la relaciono con la practica del artista que promueve la movilizacion social a través de sus procesos creativos con las comunidades.



desde las escuelas, acciones que en su diminuta cobertura se multipliquen por miles, podria
ser la obra de arte relacional mds potente en contextos educativos que nos llevarian por los
senderos de un hermoso y pleno Ecosistema de Bienestar.

En este rol como educador en el area de Artes Plasticas de la IE Antonia Santos de
Malambo mi proposito fue escuchar de forma externa para encontrar sentido y luego activar
la inmersion para detonar procesos significativos con la comunidad educativa. Artista
educador en accion hacia un Ecosistema de Bienestar. El 4area de Artes Plésticas era
inexistente en esta Institucion, asi que el diagnostico fue similar al encontrado en la zona
rural de Malambo. No obstante, en la generalidad existian estadisticas muy elevadas de
resultados negativos en comprension lectora, procesos disciplinarios, mal uso de las
instalaciones de la institucion y resultados bajos en las pruebas Saber. Iniciar de cero y
posicionar el area con una perspectiva €tica del cuidado y una estética de lo bello, fue la
linea a seguir.

En ese afo se lograron proyectos increibles gracias a los prototipos de los mismos,
realizados en el afio 2018 en la zona rural de Malambo. Para entender mejor la linea de
resultados, la definiré por las prioridades en la concepcion estratégica.

1. EITEAMART como estrategia para determinar referentes éticos que crearian
experiencias estéticas para la comunidad educativa: De este grupo, a pesar de
que ya hice una breve introduccidon, compartiré resultados que no solo tuvieron
un alto impacto en la escuela, sino que lograron impactar en la gestion de la
cultura de su municipio liderado por primera vez por nifias en compaiia de
algunos familiares.

Este se convirti6 en un hito para la institucion ya que lider6d la curaduria,
montaje y logistica de la 1* Exposicion de Arte Estudiantil Antonista en la Casa
de la Cultura de Malambo en el marco de la Semana de la Creatividad, con una
programacion de visitas guiadas para el municipio y con récord de mas de 1200
nifios de diversas escuelas que visitaron una exposicion de arte plastico por
primera vez en su municipio. (Fotografias 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33 y 34).

2. La ruta cultural Antonista como estrategia para brindar nuevas opciones de

esparcimiento, conocimiento y motivacion por el conocimiento: Como
gjercicio practico y continuo que geste el cerramiento de la brecha social



existente con los nifios, jovenes y familias del municipio. A través de esta ruta
se logré desarrollar una didactica del arte a través del conocimiento del
patrimonio cultural del departamento y visitas a exposiciones de arte.
(Fotografias 35 y 36).

3.2 Arte y Educacion en tiempos de pandemia. ;Como acompaiiar a las familias en
una movilizacion social hacia un Ecosistema de Bienestar?

Gracias a los diagnosticos, andlisis de causa raiz a través de las estadisticas y del voz
a voz que existia dentro de toda la comunidad educativa, sabiamos que los tiempos de
pandemia para la escuela tendrian un reto adicional més alld, del acceso a equipos digitales
y banda ancha de internet. El reto que se nos presentaba como escuela era del como superar
la 1diosincrasia arraigada en nifios, jovenes y familias, que la distancia del interés por el
conocimiento mas alla de las condiciones de desigualdad ya existentes. Un reto enorme en
el horizonte que como lider del area de Artes Plasticas reconocia que el foco era gestar un
valor intrinseco de un Ecosistema de Bienestar; la resiliencia desde el reconocimiento de lo
negativo que potencie lo positivo. Basicamente la estrategia no era evadir la realidad, sino
trabajar desde ella para gestar cambios importantes en la percepcion de la comunidad de sus
realidades. Invitar a sofnar y planear hechos concretos para el bienestar de todos por igual.

La pandemia ha expuesto el agotamiento de la humanidad por sus tiempos acelerados
en unos, por la carga del esfuerzo extra e injusto de otros:

Este cansancio funda una profunda cordialidad y hace posible la concepcion de una
comunidad que no precise pertenencia ni parentesco (...) El cansancio del agotamiento es
un cansancio de la potencia positiva. Incapacita para hacer algo. El cansancio que inspira es
un cansancio de la potencia negativa (...) El cansancio fundamental suprime el aislamiento
egoldgico y funda una comunidad que no necesita ningun parentesco. En ella despierta un
compads especial, que conduce a una concordancia, una cercania, una vecindad sin necesidad
de vinculos familiares ni funcionales. (Han, 2015, p.76 — 77)

Y es en esta gestacion de lo comunitario, donde el arte y las manifestaciones
culturales pueden ser los vehiculos para exponer a la luz éticas de la solidaridad y estéticas

emergentes del contexto.

Nos propusimos desarrollar una estrategia que consistia en pasos para detonar



reflexiones a través de algunas preguntas orientadoras que permitiesen un trabajo articulado
entre los estudiantes y sus familias 0 acompafiantes de cuarentena. Las condiciones del 90%
de los estudiantes de bachillerato son precarias en distintos niveles de la alimentacion, el
acceso a internet, el acceso a servicios publicos y el acceso a materiales basicos para el
desarrollo de sus ejercicios en casa. Por esto la estrategia de la escuela también priorizd
acciones de mayor impacto hacia la gestacion de un Ecosistema de Bienestar. A través de
estas preguntas, también se proyecta el levantamiento de informacion que permitan entender
mejor las condiciones propias de la comunidad y de sus concepciones en torno a las artes, la
cultura y el uso de las tecnologias. Las preguntas y algunos de sus resultados son los
siguientes:

1. Antes de la pandemia... ;Qué planes en familia hacian para disfrutar de la
programacion cultural de Malambo o el departamento?

2. (Como seria la representacion de ustedes como familia en una fotografia, donde
reflejen y comuniquen al mundo como se sienten en estos momentos de
cuarentena y pandemia?

3. (Cuadles son las propuestas que ustedes le presentarian a nuestros lideres en
Malambo para mejorar el patrimonio malambero y el acceso a la cultura y las
TIC para todas las familias?

Un nodo adicional para el apalancamiento e inspiracion de los estudiantes es el perfil
de Facebook del area de Artes Plasticas de la institucion. En ¢él, se recopilan todas las
propuestas y reflexiones en fotos e inclusive videos. Es la estrategia de documentacion mas
potente del area ya que expone, comparte ideas, asesora y acompaina a los estudiantes y
familias en su proceso de resolucion de estos cuestionamientos (fotografias 43, 44, 45 y 46).

Volcar el arte con su espiritu reflexivo, pero también resiliente hacia las familias es un
acto de dignificacion. Un educador alguna vez me dijo que lograr que los nifios suefien es lo
mas revolucionario que podriamos hacer los educadores. Quisiera sumarle que lograr que se
materialicen esos suefios es lo mas revolucionario que podriamos hacer los artistas.
Basicamente porque ‘“no puedo cruzar los brazos fatalistamente ante la miseria,
eximiéndome, de esa manera, de mi responsabilidad en el discurso cinico y “tibio” que habla
de la imposibilidad de cambiar porque la realidad es asi. (Freire, 2009, p. 74)

3.2.1 Gestando hitos de impacto cultural que dan voz a una comunidad silenciada.



Con el proposito de aportar al mejoramiento de las condiciones en estos procesos de
reconstruccion de la esperanza a través de la resiliencia en medio de cuarentenas y muertes
numerosas en el municipio, se decidi6 estratégicamente fortalecer la presencia de la escuela
a través de la gestion de proyectos culturales que continuaran visibilizando el pensar y sentir
de joévenes, nifos y familias. Es por esto que se puso toda la capacidad de gestiéon que como
artista se ha construido desde afios atras y permitirnos vivir una experiencia cultural de
calidad y con un proposito de restituir derechos culturales para toda la comunidad educativa.

- La alianza con el proyecto cultural SurdeNorte Kmg, el cual fomenta el
desarrollo de eventos culturales en contextos comunitarios permitid consolidar
procesos donde la escuela pudo evidenciar talentos y pensamiento critico de sus
estudiantes y familias. Se logré que la participacion fuese exitosa gracias a la
articulacion con las herramientas pedagdgicas que venian construyéndose en la
escuela.

1. Disefio de estrategias pedagdgicas que impactaran en el sentir de la comunidad a
través de las guias que los estudiantes recibian en sus hogares.

2. Se desarroll6 el Primer Concurso de Expresion Artistica “Somos ciudadanos digitales,
pura cultura ciudadana” el cual enfatizé en fomentar la reflexion del uso adecuado de
las herramientas digitales, redes sociales en coherencia al desarrollo de una cultura

9
ciudadana en el municipio; el cual tiene altos indices de violencia intrafamiliar,
desercion escolar, multas viales, multas por desacato de las normas ciudadanas, etc.
9

3. Gracias a los procesos previos del afio 2019 con el TEAMART vy la difusion del
impacto logrado en el desarrollo cultural del Municipio a través de SurdeNorte KMg,
consolidamos una alianza para que el Museo de Memoria de Colombia visitara por 1?
vez el municipio con una programacion cultural enfocada en la comunidad educativa
de la IE Antonia Santos. Los estudiantes y familias participaron de un laboratorio de
creacion colectiva sobre Memoria, un conversatorio nacional sobre la participacion de
los nifios en la construccion de paz y la exposicion Sanaciones; Didlogos de la
Memoria. Este hito cultural tuvo un impacto en mas de 500 familias y permitié que se
gestaran apoyos para la transformacion del espacio para las artes de la Institucion,
incluyendo 150 maletas didacticas para estudiantes y familias de la comunidad
educativa.

Dar vida a acciones que fomenten transformaciones cargadas de ética como



experiencia estética hacia una movilidad social, son urgentes en la sociedad colombiana
desde las escuelas, acciones que en su diminuta cobertura se multipliquen por miles, podria
ser la obra de arte relacional mds potente en contextos educativos que nos llevarian por los
senderos de un hermoso y pleno Ecosistema de Bienestar.

A modo de cierre:

- Permear la vision ética y estética que propone el area de artes plasticas, a través del
dialogo y evaluacion constante con las demas areas y en la vision de la escuela con miras
hacia la gestion de calidad con impacto comunitario, es una excelente estrategia para gestar
un Ecosistema de Bienestar.

- A través de estas perspectivas donde existe la simbiosis del artista — educador, se
posiciona mucho mas facil el area de artes plasticas en el imaginario de la comunidad
educativa como un area generadora de habilidades y conocimientos para la vida.

- A través de los resultados en el aula, los estudiantes demostraron, escalonadamente
en el tiempo, habitos relacionados con la disciplina, el cuidado de su entorno inmediato, el
respeto y sentido de pertenencia por la clase, el compromiso con sus propios procesos, el
deseo por compartir con otros en procesos creativos, diversion por el aprendizaje y posturas
criticas hacia el desarrollo de propuestas que mejoraran la convivencia en el aula y su
cotidianidad en casa y barrio.

- La creacién de proyectos liderados por el area de artes plasticas que tienen como
objetivo principal, aportar al cerramiento de las brechas culturales de la comunidad
educativa y como una apuesta para la movilizacion social del municipio, pueden ser
incluidas como estrategias curriculares que impacten tanto en el aprendizaje de niflos y
jovenes, como el de las mismas familias que han estado inmersas en condiciones de alta
vulneracion de sus derechos.

- Es aras de impactar mucho mas profundamente en las dindmicas culturales de los
contextos inmediatos de las escuelas, es clave acompafiar la gestion de la misma para el
desarrollo de alianzas culturales y determinar vias de impacto ético hacia la comunidad
educativa.

- Documentar los procesos creativos y educativos con el propdsito de generar
reflexiones y aprendizajes que permitan ampliar las posibilidades de acciones de impacto
mas alla de los muros de la escuela hacia la cotidianidad de nifios, jovenes y familias.

- Difundir a través de diversas formas los procesos creativos y educativos
documentados, con el objetivo de fomentar la ética como experiencia estética que enrute una
movilizacidén social en contextos de alta vulnerabilidad hacia un posible Ecosistema de



Bienestar.

- Vivir la cotidianidad en un Ecosistema de Bienestar a través de un manifiesto ético
que movilice a nifios, jovenes y familias en torno a la construccion de su conocimiento y
postura estética hacia la belleza como actos de movilizacion personal para la superacion de
la adversidad:

1. GESTAR LA INNOVACION: Acoger la diversidad como oportunidad para
conocer lo desconocido y poder deconstruir paradigmas poco dignificantes hacia el
bienestar.

2. GESTAR EL BIENESTAR: Todo lo que el grupo desarrolle, debe buscar una
conexion hacia el beneficio de la comunidad del municipio

3. GESTAR LA BELLEZA: La calidad de nuestro trabajo debe alcanzar el més
alto nivel del amor y respeto por la comunidad

- Fomentar la innovacion en el desarrollo de propuestas que permitan mejorar las
condiciones del contexto actual, y escalonar los logros con el proposito de generar mayor
sostenibilidad a la experiencia.

Producto artistico
El proceso anteriormente expuesto ha demostrado diversidad de productos que han sido
ampliamente documentados a través del texto. Enfatizaremos en algunos de ellos:
1. Postulado tedrico que define conceptualmente “Ecosistema de Bienestar” y que
ha sido abordado tanto en los procesos creativos como artista y en el desarrollo
pedagdgico del ser educador:

GESTHA ¥

., PRCHUEVE LA
~ MATERIALIZECHIN
of Lo

DERECHOS

Gréfico 1. Mapa conceptual sobre los componentes del Ecosistema de Bienestar y la relacion del Arte en la vitalizacion del concepto que vengo desarrollando
gracias a las reflexiones de mi trasegar como artista y educador.
Fuente: Elaboracion propia.



2. Todo lo relacionado en este documento se puede entender como un producto
que se enmarca dentro una propuesta en las didacticas o métodos de ensefianza-
aprendizaje, principalmente en la educacion artistica.
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,Abordaje de la efeméride o preparacion del acto escolar?
Reflexiones preliminares.

Acercandose el mes de mayo, pasado ya el periodo inicial y fortalecido el vinculo con nifios,
nifias y familias, un nuevo desafio capta la agenda institucional y, con ello, la preocupacion
de los equipos docentes: se acercan los “Actos escolares”. Este énfasis colocado en la accion
de “preparar un acto”, permite preguntarnos qué sentidos circulan en torno al abordaje de las
efemérides. En otras palabras, si la mirada se encuentra enfocada en la preparacion de “algo
para mostrar” o, tal vez, en la sobrecarga que genera “recibir a las familias en el espacio
escolar” podria perderse el profundo sentido ético, politico y pedagogico que tiene el
abordaje de la historia. En este sentido, repensar el modo en que encaramos el abordaje de
las efemérides resulta un movimiento inicial clave, méas aln, comprenderlo como una
oportunidad de ensefianza que introduzca la nocioén de tiempo historico.

A proposito de ello, comparto a continuacion la experiencia llevada adelante en el Jardin de
Infantes “Hogar San Justo” del distrito de San Fernando, durante mi gestion como su
directora.

Repensando los sentidos en el abordaje de la efeméride en la propuesta pedagogica. Un
relato en primera persona.

“;,Qué hacemos para el 25 de mayo?” Preguntas como estas entre maestras y maestros,
suelen ser el disparador para empezar a trazar ideas posibles. Pero en esta oportunidad algo
habia cambiado en el modo en que abordariamos esta tarea. Desde hacia un tiempo
veniamos trabajando en linea con varias cuestiones: ;qué propuestas pedagogicas se
desarrollan en el marco de la sala en relacion al abordaje de una efeméride?, ;qué
caracteristicas poseen las mismas?, ;qué cuestiones privilegian? En este sentido y a partir
del abordaje de copioso marco teorico, pudimos fundamentar y acordar que abordar la
efeméride no significa explicar con lenguaje infantilizado “qué se celebra”, sino entenderlo
como una oportunidad que permite comenzar a identificar un tiempo pasado diferente del
presente, para problematizar los cambios y permanencias que refieren los distintos
momentos historicos. Es asi como comenzaron a construir propuestas que indagaban y
recortaban diversos aspectos de la vida cotidiana situados en diferentes contextos histéricos
y que permitian a nifios y nifias conocerlos, comprenderlos, compararlos, y, de ese modo,



comenzar a empaparse de una mirada que trascendia lo inmediato.

Este movimiento de interpelacion y formacion fue el primer paso hacia aquello que nos
acerco a las preguntas, quizas, que mas fortalecian nuestra incertidumbre: “;de qué se trata
“preparar un acto con los nifios y nifias”?’, ;qué cuestiones se privilegian?, ;qué relatos
queremos que circulen en ¢€l?, ;qué lugar destinamos a nifios y nifias cuando aquello que
queremos compartir escapa lo que han trabajado en las aulas, ain mas, aquello que pueden
significar y comprender?;es el “acto escolar” un espacio para “mostrar” a las familias, o lo
vivimos como un espacio de circulacion del saber?, ;jasignamos a las familias el lugar
exclusivo de “espectadores”, o los pensamos sujetos participes de ese proceso? En
definitiva: ;puede ser el acto escolar un espacio de construccion de un nosotros?

Las respuestas fueron definiéndose lentamente, pero el encuentro con las reflexiones de
Isabelino Siede en su libro “La educacion politica” en torno al abordaje de la efeméride en
la Educacion Inicial fue una voz clave para resolver los interrogantes latentes. Las palabras
del autor aportan a nuestra reflexién acerca de la imposicion de “actuar” el relato sobre
hechos historicos, segun ¢l mismo refiere, poco comprensibles para nifios y nifias de la
primera infancia, para recuperar el valor que tiene la fiesta popular, 1o cual dibujé un
horizonte hacia el que caminariamos en equipo, en comunidad. Se trataba, entonces, de
preparar un espacio que reuniera dos propositos: compartir en comunidad aquello que cada
seccion habia aprendido a proposito del abordaje del tiempo historico en que se inscribe la
efeméride, y, junto a ello, vivenciar la experiencia de Fiesta Popular como lugar de
encuentro y celebracion de un nosotros. Y alli fuimos...

“Pensando la fiesta desde lo pedagodgico y hacia lo popular”. Proyecto institucional:
“Festejemos como en 1810”

Armar una propuesta donde se planteaba una participacion de las familias no era algo
desconocido para nosotros/as sino, mas bien, parte de la cultura institucional, lo cual facilito
la tarea, si bien con nuevos matices y desafios.

En esta instancia de planificacion, las reuniones de equipo fueron un espacio central
donde:

» socializaron los recortes de la realidad que trabajarian cada seccion para el
abordaje de las ideas de cambio y permanencia, de acuerdo con la edad y
experiencias de los nifios y nifias. En este sentido, las primeras secciones
trabajarian sobre los juguetes que usaban los adultos de sus familias y los que
ellos usan actualmente; las segundas secciones, en los juegos que realizaban los
nifios y nifias de la época de la colonia; y las terceras secciones, en los juegos y



actividades que utilizaban los adultos y las adultas de la época de colonia para
esparcimiento, desde una mirada que comenzaba a problematizar la desigualdad
en la posibilidad de uso del espacio publico para ello.

* iniciaron el desarrollo del proyecto “Festejemos como en 18107, el cual, tal
como lo expresaba la propia nota a las familias, recuperaba el sentido popular
de la efeméride;

» definieron que los juegos tradicionales serian ¢l eje central sobre el que versaria
la organizacion del encuentro, puntualizando en aquellos vinculados a la vida en
el campo en la época de la colonia;

 disefiaron la organizacion de tres espacios, uno de ellos una pulperia, en funcion
del tipo de juego a realizar. Los juegos seleccionados fueron: bochas, carreras
de caballos, sapo y cinchada;

* construyeron un cronograma precisando los momentos de la jornada: acto de
apertura, momento de circulacion por los juegos a modo de posta, y cierre con
merienda al modo tradicional, compartida en comunidad,

» previeron la necesidad de comunicar a las familias con la mayor antelacion
posible en tanto se trataba de una propuesta que involucraba fuertemente, en
tanto los nifios y nifias jugarian junto a ellos;

» precisaron las y los docentes a cargo de cada uno de los espacios de juego,
especificando el modo de circulacién y transito por los mismos.

Junto a estas cuestiones acordaron, también, que se expondrian en las paredes del Jardin los

distintos registros que realizaron durante el desarrollo de las Unidades Didacticas
vinculadas al abordaje del tiempo historico (listados, cuadros comparativos, mapas
conceptuales, etc), lo cual permitia circular el saber y dar a conocer a las familias las
propuestas pedagogicas vinculadas al abordaje de la efeméride.

Durante el mes de mayo, cada seccion desarrollo los recortes de la realidad mencionados,
lo cual permiti6 a nifios y nifias iniciarse en la identificacion de ciertos aspectos de la vida
cotidiana tanto como de sus historias personales, que permanecen en el tiempo (la necesidad
de esparcimiento, por ejemplo) y, asimismo, descubrir aquellos que revisten cambios,
transformaciones, en didlogo con el contexto socio-historico-cultural en que se inscriben.
Reiteramos: se trata de un inicio, de una aproximacién a los objetos de conocimiento
atendiendo la 16gica de la edad y de acuerdo, siempre, a las caracteristicas que refiere cada
contexto, cada sujeto.

Y acercandonos al final de mayo, lleg6 el dia de la fiesta: el jardin abria sus puertas para
celebrar la patria, loando, también, la circulacion del saber, el encuentro con el otro, el



hacer entre varios. Tal como mencionamos, el Jardin estaba organizado en diversos sectores
donde se realizaban distintos juegos tradicionales a cargo de los y las docentes. De modo de
aprovechar esta instancia para que las familias conozcan a los docentes de materias
especiales, se acordd con ellos y ellas su presencia, lo cual tuvo una gran recepcion.

En ese contexto de fiesta, se invito a nifios, nifias y familias a asistir con detalles vinculados
a la época de la colonia, lo cual nos regal6 escenarios de profunda ternura, de aloje de la vida
desde el gesto precioso de participar, de acompaidiar...

Tras un acto de inicio, se dio apertura a “La Pefia”. Las familias comenzaron a circular por
los tres espacios a modo de postas que proponian juegos diferentes:

La carrera de caballos, que proponian a los adultos aupar a sus propios/as nifios/as, a modo
se jinete, a cargo de la docente de primera seccion y la profesora de Inglés;




El juego de bochas, situado en “La Pulperia”, a cargo de la docente de segunda seccion y la
profesora de musica;

Los juegos de Sapo y Cinchada, a cargo de la docente de tercera seccion y el profesor de
Educacion Fisica.

Tras la circulacion de las secciones por las tres postas, y empapados por un clima de alegria,
de encuentro, llegd el momento de la “mateada”. Como cierre, grandes rondas de familias se
organizaron alrededor del mate, donde no faltaron pastelitos o empanadas y, sobre todo, ese
espiritu de comunidad, de reunidn, jjjde FIESTA!!!




A modo de cierre. Un cierre (im)posible...
Cuando pensamos en la imposibilidad de un cierre, lo hacemos jugando con varias razones.

En primera instancia, significa que fue éste el primer paso de un hacer que, con los afios, se

reiterd y perfecciond y que, para ello, requirié de una mirada critica en el marco de la
evaluacion institucional, de modo de advertir aquellas cuestiones que requerian mejora, €
identificar las fortalezas que referia. Organizar una fiesta popular como ocasion de
celebracion de la patria requeria agudizar la mirada para que su caracter de festejo no quede
vacio de fundamento, por lo cual, era menester mantener vivo el sentido €tico-politico y
pedagdgico que tiene la tarea de educar.

Una segunda razon refiere a los efectos que tiene el recorrido de aprendizaje para cada
grupo, para cada sujeto. Se trata, entonces, de la imposibilidad de pensar en el cierre de un
recorrido pedagogico como un acto que “pone fin”, sino como un gesto de apertura que nos
invita a recuperar nuestros procesos, celebrarlos, compartirlos, para, como sucede con la
historia de la Patria, resignificarlos, cuestionarlos, tensionarlos, a la luz de nuevas preguntas.

Por ultimo, esta (im)posibilidad de cerrar queda plasmada en aquello que sucede luego del

encuentro con las familias. Porque cuando el Jardin abre sus puertas, cuando involucra,
convoca, llama, hace parte, la comunidad se fortalece, crece, participa y, con ello, valora su
(propia) presencia en el proyecto educativo, refuerza su voz. Nada permanece igual luego de
que somos capaces de recibirNOS, de construir un nosotros, con la potencia que ello
implica.

En pocas palabras, el abordaje de la efeméride puede, lejos de ser una “carga”, constituirse
en una oportunidad para conocer, descubrir, pensar criticamente, aprender; también para
compartir, celebrar, invitar, hacer parte, construir lo comun, alojar.

Para leer mas ...

e Siede, Isabelino (2007), La educacion politica, Cap 9; “La recurrente celebracion de lo
esfimero”, Buenos Aires. Editorial Paidos.

e Salvalay, M., Godoy,E. (2020), Las Ciencias Sociales y las Efemérides en el Nivel Inicial.
Entre la teoria y la practica. Rosario. Editorial Homo Sapiens

e Kaufmann, V., Serulnicoff, A. (2000) “Conocer el ambiente: una propuesta para las ciencias
sociales y naturales en el Nivel Inicial” en Malajovich, A. comp. Recorridos didacticos en la
educacion inicial. Buenos Aires. Editorial Paidds

e Goris, B (2006) Las Ciencias Sociales en el Jardin de Infantes. Rosario. Editorial Homo
Sapiens.



Trayectoria profesional

PUBLICACIONES | CURSOS | CONTACTO .
Laura Pitluk

Laura Pitluk

Especialista en Nivel Inicial.

Asesora y capacitadora en instituciones educativas
en todos los niveles.

Organizadora y participante en diversos congresos,
cursos y jornadas educativas.

Profesora de Educacion Preescolar.

Lic. y Profesora en Ciencias de la Educacion
egresada de la UBA. Especialista en Didactica.

TRAYECTORIA PROFESIONAL

» Especialista en Nivel Inicial. Profesora de Educacion Preescolar.

» Lic. y Profesora en Ciencias de la Educacion egresada de la UBA.

» Especialista en Didactica egresada de la UBA. Asesora de instituciones educativas.

» Capacitadora en la Escuela de Capacitacion Docente/Escuela de Maestros perteneciente al
Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires desde 1996 a 2020.

» Capacitadora en la Direccion de Educacién Inicial perteneciente al Gobierno de la Ciudad de
Buenos Aires desde 2005 a 2020.

» Coordinadora del Taller de Construcciéon de las Practicas Profesionales y Profesora en
diversas asignaturas y talleres en el Instituto Superior del Profesorado de Educacién Inicial “S.
C. de Eccleston” perteneciente al Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires desde 1992 al
2020.

* Ex Rectora del Instituto de Educacion Superior “J.B. Justo” perteneciente al Gobierno de la
Ciudad de Buenos Aires.

* Consultora en el Ministerio de Educacién de la Nacion para el fortalecimiento de la Educacion
Inicial y al apoyo técnico a las Provincias para la formulacién de los Disefios Curriculares para
Jardin Maternal en 2008 y 2009.

» Expositora en diversos congresos, conferencias y encuentros educativos en toda Argentina y
en el exterior.

e
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» Capacitadora y Coordinadora de diversos congresos, eventos, cursos y encuentros
educativos en toda Argentina y en el exterior.

* Asesora de diversos disefios curriculares y postitulos.

* Autora de numerosos articulos de la Coleccion “0 a 5: La educacion en los primeros afnos”
Editorial Novedades Educativas y de la Revista Educativa “La Obra”, entre otros.

» Autora de los libros “La Planificacion didactica en el Jardin de Infantes: una herramienta para
repensar y enriquecer la tarea. Las unidades didacticas, los proyectos y las secuencias
didacticas. “El Juego-Trabajo”, “Educar en el Jardin Maternal: ensefiar y aprender de 0 a 3
afos”, “La Modalidad de Taller en el Nivel Inicial” “Las Practicas actuales en la Educacion
Inicial: sentidos, sin sentidos y posibles lineas de accion”.

* Coordinadora y coautora de los libros «Mas alla del cuadernillo» y «Las Secuencias
didacticas en el Jardin de Infantes», “Las propuestas de ensefianza y la planificacién en el
Nivel Primario. El lugar del juego”, “Articulacién entre la Educacion Inicial y la Educacion
Primaria. Continuidades y encuentros”. “Desafios de educar a la primera infancia. Las
propuestas de ensenanza y las Secuencias didacticas en el Jardin Maternal”, “La gestion
escolar. El desafio de crear contextos para hacer y estar bien”, “Limites, normas y autoridad.
Una trama a construir”.

» Directora de la Coleccion “Educacion Inicial” de la Editorial Homo Sapiens.

+ Directora de la Revista “Travesias Didacticas, creando huellas en la Educacion Inicial”.

Libros de la coleccion Educacion Inicial Editorial HomoSapiens
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Algunos titulos de la Coleccion - Directora Laura Pitluk
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Travegrag

didacticas
Creando huellas en la Educacion

A las instituciones educativas y los educadores

Queremos informarles que la Lic. Laura Pitluk dicta, en todo el pais y en el exterior,
capacitaciones en modalidad presencial y virtual: pueden ser cursos, conferencias o
videoconferencia con las siguientes tematicas:

e LOS IRRENUNCIABLES DE LA EDUCACION INICIAL: en relacién con el enfoque
educativo, la planificacion y las propuestas de ensefianza, la evaluacion...

e EL ROL DE LOS EDUCADORES EN LA EDUCACION INICIAL: entrelazando la
pasion y el saber.

e LA TAREA PEDAGOGICAEN EL NIVEL INICIAL - Jardin Maternal y Jardin de
Infantes. Planificacion, tipos de propuestas/juego y evaluacion.

e LA TAREA PEDAGOGICA EN EL JARDIN DE INFANTES-planificacion, tipos de
propuestas/juegos y evaluacion.

e LA PLANIFICACION en el NIVEL INICIAL: Jardin Maternal y Jardin de Infantes:
una herramienta para enriquecer la tarea.

e La PLANIFICACION en el JARDIN DE INFANTES como herramienta fundamental.
Su relaciéon con la EVALUACION.

e DESAFIANDO LA EDUCACION EN EL JARDIN MATERNAL: viejos problemas y
nuevas propuestas.

e LOS APORTES DE LAS SECUENCIAS DIDACTICAS a la tarea pedagdgica en el
Nivel Inicial.

e DESAFIOS Y PROBLEMATICAS ACTUALES DE LA EDUCACION INICIAL:
propuestas oportunas y modas de turno.

e LAMODALIDAD DE TALLER como alternativa de calidad.
e EVALUACION en el NIVEL INICIAL: problematicas y propuestas.

e LOS DIRECTIVOS como responsables de la coherencia institucional. Lo educativo
sobre lo burocratico.

e LAARTICULACION ENTRE LOS NIVELES INICIAL Y PRIMARIO: Construyendo
puentes.

Por consultas remitirse a laurapitlukcursos@gmail.com




Travegrag

didacticas
Creando huellas en la Educacion

CONFERENCIAS/ VIDEOCONFERENCIAS

(pueden ser de 2 o 3 horas de duracion)

e Desafiando la Educacion Inicial: reflexiones, perspectivas y acciones en los nuevos
contextos escolares.

e Desafios de la Educacién de los 45 dias a dos afos: confrontaciones y posibles
soluciones.

e El rol de los educadores en la Educacion Inicial como eje de la tarea pedagdgica.
e | a autoridad y los limites en el Nivel Inicial como sostén de lo posible.

e La evaluacion en el Nivel Inicial como herramienta fundamental.

e L a modalidad de Taller en la Educacion Inicial como alternativa posible.

e La Planificacion en el Nivel Inicial -Jardin de Infantes y Jardin Maternal como
herramienta para enriquecer la tarea.

e La Planificacion en el Jardin de Infantes como herramienta para enriquecer la
tarea.

e La Planificacion en el Jardin Maternal como herramienta para enriquecer la tarea.
e La planificacién y la evaluacién educativas como ejes de la tarea pedagdgica.

e Problematicas actuales de la Educacion Inicial: sentidos, sin sentidos y posibles
lineas de accion.

e La planificacion y las propuestas de ensefanza en los Niveles Inicial y Primario.

e Entre las modas con globitos de colores y los enfoques educativos comprometidos
y con sentido: conservando lo que el viento nunca se puede llevar.

e Desafios de la educacion de los nifios y nifias de 0 a 3 afios.

e La educacion en tiempos complejos: las reflexiones y responsabilidades educati-
vas.

e La planificacion y sus modalidades organizativas a través de unidades didacticas,
proyectos y secuencias didacticas como modo de anticipar las propuestas en los
diferentes niveles educativos.

e Conversando con Laura Pitluk acerca de los desafios educativos actuales en
tiempos complejos: compartiendo experiencias pedagdgicas.

Por consultas remitirse a laurapitlukcursos@gmail.com
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« “La fuerza de creer que es por ahi”»
El plan de la Mariposa.



